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NEDEN YETISKIN EGITIMI?

B GO0E EROGLL

Her ¢ocuk anne babayi taklit edecek
sekilde yaratiimigtir. Oyleyse editilmesi
gereken kisi “taklit eden degil, taklit
edilendir”. Yani ¢cocuk egitimi denildiginde
egitilmesi gereken ¢ocuk degil, éncelikle
anne ve babalardir! (ibn-i Haldun)
irsaldan kente gécin hizlanmasi ile
birlikte, demografide ve sosyolojide
bas donduren bir donudsime sahit-
lik etti bizim kusagimiz! Kentlesme
yuzdesindeki artis ve beraberinde kentle-
sememe sorunu, egitimden sagliga tum kri-
tik basliklarin yeniden tartisilmasi sonucunu
dogurdu. Zira kent yasami; beraberinde ko-
lektif yasami, kurallar manzumesi dahilinde
hareket etmeyi, toplu tagsimdan toplu ikame-
te, gurdltiden cevre kirligine kadar bir dizi
yazili ve s6zli kuralin igsellestiriimesini zo-
runlu kiliyordu. Bizde ise durum tam tersi ol-
du ve kent yagsam dinamikleri ile gelenekten
gelen yasam aliskanliklari arasina sikisan
bir blylk nufus yigini ortaya cikti. Adaptas-
yon sureci tam anlamiyla gerceklesemedigi
icin ve sosyo ekonomik makas da oldukca
acildigi icin ebeveyn davranislari, hem ¢ocu-
gunun egitiminde hem de kendi yasantisin-
da dalgali bir seyir izlemeye basladi. Geldi-
gimiz noktada ise; adalete, egitime, sagliga
ve daha birgok kritik basliga inancini yitiren
ve kuralli yagsami reddeden bir kitle ile karsi
kargiyayiz. Zira devlet aygitina ve onun tim
kurum ve kuramlarina reddiyeyi; bireyselles-
me ve gemisini ylzdirme olarak okuyan bu
kitle, kendi habitatinda yeni kurallar ve yeni
bir yasam paradigmasi insa etti. Ogretmen
ve doktor dévebilmekle dvinen, trafikte se-
yir etmekten evinin 6nune park etmeye ka-
dar tum toplumsal alanlarda gucun etkili ol-
duguna iman eden, cezasizlik rehaveti ile
yasamini idame ettiren bu kitle; ¢gocuklarini
da farkli bir motivasyon ve yonlendirme ile
egitim kurumlarina géndermeye basladi! Biz
egitimciler ise hala ¢ag nufusunu, “Blylk ve
Bagimsiz Turkiye” hayalimizin mimari olarak
gOruyoruz ve cocuklarimizdan umudu kes-
me lukstimuzin olmadiginin da bilinciyle ha-
reket ediyoruz...
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Yukaridaki girizgah-
tan muradimiz aslinda
sudur! “Gelecegimiz” di-
ye kodladigimiz gocuk-
larimizin; egitim kurum- 'y
larinda aldig1 degerler

egitimini, égretim prog-
ramlarini, 6grenme materyallerini, 6grenme
ortamlarini, dijitallesme slrecinde nasil ko-
numlanmalari gerektigini ve benzeri konulari
hep tartistik ve de ¢6zlim Onerileri sunduk.
Ancak gunin sonunda gordigumuz sudur Ki
Ozellikle okul 6ncesi surecten baslayarak aile
tarafindan kazandirilan davraniglarin- kaza-
nimlarin Uzerine saglkli bir bina insa edebil-
me sansi var egitimcilerin. Prens ve prenses-
ler diye kodlanarak okula salinan, sinir tani-
mayan, kuralli yasami reddeden, hayir keli-
mesine hi¢ de agina olmayan bir 6grenci pro-
fili gbzlemliyor egitimcilerimiz. Pandemi ile
birlikte sosyallesme zincirindeki kirilmayi da
bunun Ustline koyunca ortaya hi¢ de onay-
lamadigimiz bir 6grenci ve veli profili ortaya
¢cikmaya basladi. Devlet okulunda 6gretme-
ne saldirmayi hak ve édev olarak goren, 6zel
egitim kurumlarinda ise” parasini veriyorum
kime ne kardesim” limpenliginde kivranan
bir veli profili gérmek biz egitimcileri oldukga
endiselendiriyor!

Bu gézlemler 1siginda en stratejik baglik-
lardan birisi olarak YETISKIN EGITiIMI bas-
igini ele almay istedik ve bu sayimizin da
ana basliklarindan birisi yetigkin egitimi ol-
du.

Gene tim bilim dallarinin vazgecilmezi
olan ve dgrencilerimizin de yer yer tedirgin-
likle yaklastigi MATEMATIK EGITIMI basl-
gini da bu sayimizda kiymetli yazarlarimizla
ele almaya calistik. Matematikgiler Dernegi
Genel Baskani kiymetli hocam sayin Prof.
Dr. Hasan Hiseyin SAYAN ile matematige
dair bir keyifli réportaj gerceklestirdik.

Bu iki 6nemli basliga ve diger baslikla-
rimiza katki sunan alan uzmani kiymetli ya-
zarlarimiza tesekkdirU bir borg¢ biliyor ve siz
kiymetli okuyucularimiza keyifli okumalar di-
liyoruz...



NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

YETISKIN EGITIMININ GUCO VE
TOPLUMDAKI ROL

B DILEK PAYANDA

gitim; yasam boyu devam eden bir stirectir ve bu

stireg, Ozellikle yetiskin bireyler icin daha fazla

6nem tagimaktadur. Yetigkin egitimi, temel ve mes-

leki egitim basamaklar1 tamamlandiktan sonra ki-
sisel gelisimden profesyonel basariya kadar genis bir yelpa-
zede 6nemli bir etkiye sahiptir. Insanlarin yagam boyu 6g-
renmeye devam etmesi, sadece bilgi birikimini arttirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin toplumla daha giiclii bag-
lar kurmasina, yagam kalitesini artirmasina ve siirekli degi-
sen diinyada hayatta kalmasina olanak tanir. Bu yazida, ye-
tiskin egitimine dair bilinmesi gerekenleri, birey ve toplum
tizerindeki etkilerini inceleyecegiz.

Geleneksel okul egitimi tamamlandiktan sonra, birey-
ler aldiklar1 egitim igerigine gére ¢alismayi belirledikleri
alanlarda faaliyete gecmeyi hedefler. Iste bu noktada yetis-
kin egitiminin gereklilikleri 6n plana ¢ikar. Bu gereklilige
dair temel nedenler nelerdir?

1. Kariyer Gelisimi ve Yeni Is Firsatlart: 21.yiizyilda
hizla degisen teknoloji ¢aliyma hayatinda yeni beceriler
ve bilgiler gerektirmektedir. Ilgili konularda egitim prog-
ramlarina katilim saglamak kiginin profesyonel gelisimini
destekler ve yeni kariyer firsatlari icin bir altyap1 olusturur.

2. Yasam Boyu Ogrenme ve Kisisel Gelisim: Hem is
yasantisinda hem de kisisel gelisim agisindan yagam boyu
ogrenmeye devam etmek 6nemlidir. Ciinkii bireyler ken-
disini daha donanimli hisseder ve buna paralel olarak 6z-
glivenleri artar, hayata bakis agilar1 olumlu yénde degisir.

3. Teknolojik Degisim ve Dijital Okuryazarlik: De-
gisen teknoloji ile ayn1 hizda, kisilerin kazanmasi gereken
dijital beceriler vardir. Cevrimigi kurslar, dijital araclar ve
teknoloji kullanimi konusundaki egitimler bu alanda yeni
bilgiler kazanilmasini saglar. Boylelikle, dijital okuryazarlik
kazanmalari ve bilgiye erisim, iletisim ve giinlitk yasamda
daha verimli olmalarini destekler.

4. Ekonomik Gelisim ve Is Giicii: [s giicii verimliligi-
nin artmasinda yetiskin egitimi 6nemli bir rol oynar. Her-
kesin egitim alabilmesi saglandiginda is giicii piyasasinda
daha fazla gesitlilik ve firsat esitligi yaratir. Bu da tiretkenlik
ve ekonomik biiylimeyi berberinde getirir.
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5. Toplumsal Katilim ve Sorumluluk: Toplumdaki
sorunlara daha bilingli ve etkili sekilde katilma ve toplum-
da pozitif degisim yaratma igin egitim kritik bir aractir.

6. Psiko-Sosyal Faydalar: Egitim alan kisilerde zihin-
sel, duygusal ve sosyal saglik da olumlu yonde desteklen-
mektedir. Yeni beceriler 6grenmek, sosyal gruplara ve et-
kinliklere dahil olmak sosyal baglar1 giiclendirir ve kisinin
o ortamda var olmasini saglar.

7. Esnek Egitim Ihtiyaci: Geleneksel egitim yontem-
lerinden faydalanmakta zorluk geken yetiskinlerin esnek
O6grenme bicimlerine ihtiyaglar1 vardir. Yetiskin egitimi,




cevrimici dersler, aksam kurslar1 ve modiiler programlar
gibi esnek secenekler bu ihtiyaci karsilar.

Temel nedenleri 7 baglikta 6zetledikten sonra su soruy-
la devam edebiliriz: Yetiskinlerin daha 6nceki yasam dene-
yimlerini ve bilgi birikimlerini 6grenme stireclerine dahil
ettigi bu egitim yolculugunda dikkate alinmas: gereken te-
mel unsurlar nelerdir?

« Oz-yonetimli Ogrenme (Self-Directed Learning)

Geleneksel 6grenmede belirlenmis icerik dogrultusun-
da egitim gerceklesir. Ancak kisilerin devaminda segtigi ye-
tiskin egitiminde genellikle 6grenmelerinin sorumlulugunu
kendileri alirlar. Bu, 6grencilerin kendi 6grenme hedeflerini
belirlemelerini, kendi hizlarinda ilerlemelerini ve kendi 6g-
renme yollarini segmelerini saglar. Béylece daha bagimsiz
ve motive bir gekilde 6grenmelerine yardimei olur.

« Deneyime Dayali1 Ogrenme

Yetiskinler, daha 6nceki yasam deneyimlerini 6grenme
stireglerine entegre ederler. Bu deneyimler, egitim siirecin-
de derslerin veya becerilerin anlamli hale gelmesini saglar.
Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Modeli, yetiskin egitiminin
temel ilkelerinden biridir ve bu model, 6grenme siirecinin
bireylerin aktif katilimini gerektirdigini savunur.

o Pratik ve Uygulamal1 Yaklagimlar
Yetiskinler genellikle teoriden ¢ok pratigi 6grenmeye
egilimlidirler. Bu nedenle, genellikle pratik ve giinliik ya-

samla iliskilendirebildikleri becerileri 6grenmeye odak-
lidirlar. Bu, is diinyasina yonelik beceriler, kisisel gelisim
veya yeni bir hobiyi 6grenme gibi alanlarda olabilir.

» Motivasyon

Yetiskinlerin 6grenmeye motive olmalari, hedeflerine
gore degisir. Baz1 yetiskinler kisisel gelisim veya bos za-
manlarini degerlendirme amaciyla egitim alirken, digerleri
is glicinde daha iyi bir konum elde etmek i¢in 6grenme
faaliyetlerine katilir.

« Egitmenlerin Rolii

Egitmenlerin rolii, sadece bilgi aktarmaktan gok daha
fazlasidir. Egitmenler, katilimcilara rehberlik etmeli, onla-
rin sorularina yanitlar vermeli ve 6grenme siirecinde onlar1
motive etmelidir. Egitmenlerin deneyimlere dayali egitim
uygulamalar1 kullanmalari, yetigkinlerin en iyi sekilde 6g-
renmelerini saglar.

» Degerlendirme ve Geri Bildirim

Ogrencinin gelisimini izlemek ve gelisim alanlarini be-
lirlemek ve geri bildirim almak 6nemlidir. Bu, 6grencilerin
egitim sitirecine daha fazla dahil olmalarini saglar ve kendi
ilerlemelerini gérmelerine yardimeci olur.

Yetiskin egitimi, kisisel ve profesyonel gelisimin temel
bir pargasidir. Etkili bir egitim siireci, katilimcilarin hedef-
lerine ulagsmalarini, becerilerini gelistirmelerini ve yagam-
larin iyilegtirmelerini saglar. Bu noktada 6nemli egitim




filozoflarindan Paulo Freirenin egitimin toplumsal degi-
simi tegvik etme giicline olan inancini anlatmak yerinde
olacaktir.

Freirenin yetiskin egitimi i¢in 6nemli olmasinin ne-
denlerinden biri ‘Ezilenlerin Pedagojisi’ (Pedagogy of the
Oppressed (Portuguese: Pedagogia do Oprimido), Paulo
Freire,1968) adl1 eseridir. Bu eserinde, egitimin 6gretmen-
lerden 6grenciye aktarilan tek yonlii bir bilgi olmast degil,
diyalojik bir siire¢ olmasi gerektigini vurgular. Bu modelde
Ogretmen ve Ogrenen bilginin ortak yaraticilaridir. Frei-
re’nin bu fikri, 6grencilerin 6grenme siireclerini zenginles-
tiren yasam deneyimlerine sahip oldugu yetiskin egitimin-
de olduk¢a 6nemlidir.

Freire'nin bu alanda 6nemli olmasinin bir bagka nedeni
ise 6grencilerin sosyal, politik ve ekonomik esitsizliklerinin
farkina varip bu yapilar: donustiirmek icin harekete gectigi
‘elestirel biling” in gelistirilmesini savunmasidir. Bu yakla-
sum, yetiskinleri kendi yasamlar1 ve toplumsal baglamlar:
tizerinde diisiinmeye tegvik ederek egitimi giiclendirme ve
toplumsal degisim i¢in bir ara¢ haline getirir.

Bir bagka yaklagimi, 6grenmenin 6grencilerin yasan-
mis deneyimleri ile baglantili olmas1 gerektigi fikrine da-
yanir. Yetigkin 6grenciler, bilgiyi pasif bir sekilde 6ziimse-
mek yerine igerikle aktif olarak etkilesime girmeye ve bunu
kendi yasamlar1 ve topluluklariyla iliskili olarak elestirel bir
sekilde analiz etmeye tesvik edilir.

Freire, egitimi bireyleri baskidan kurtarmanin bir yolu
olarak gormiistiir. Bir¢ok yetiskin 6grenci daha erken yas-

-
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larda egitime yonelik engellerle karsilagsmis olabileceginden
bu 6nemlidir. Freire'nin felsefesi yetiskinlerin egitimi daha
fazla 6zerklige ve toplumsal katilima giden bir yol olarak
gormelerine yardimci olmaktadir.

Diyalojik Yontem ve Praxise Vurgu Freire'nin tizerinde
durdugu diger iki fikirdir. Sinifa ¢esitli deneyimler ve bakis
acilar1 getiren yetiskinler, daha isbirlik¢i ve diyalog temelli
bir egitim yaklagimindan faydalanir. Bu yéntem 6gretmen
ve Ogrenen arasindaki karsilikli saygiy1 ve aktif 6grenme
katilimini tegvik eder. Praxis kavrami; yansitma ve eylemin
biitiinlestirilmesidir. Ogrencileri 6grendiklerini gercek
diinya sorunlarini ele almak i¢in prarik yollarla uygulama-
ya tesvik eder. Sonug olarak, Freirenin fikirleri yetiskin egi-
timi i¢in 6nemlidir, ¢linkil gliclendirmeye, elestirel diisiin-
meye ve egitimin dontstiiriicli potansiyeline odaklanirlar.

Buraya kadar verilen bilgileri giinliik yasamla iliskilen-
dirme basamagina geldigimizde; 6grenmenin sadece okul
yillar ile sinirli olmadig: bir diistinceyi benimseyen yetis-
kin egitiminin giiniimiizde en etkin kullanim alanlarindan
birinin sirket ya da okullarin hizmet i¢i egitim kapsaminda
sundugu hizmetler oldugunu da gérebiliriz. Bireyin sadece
kendi rotasini belirledigi bir model olmasinin yani sira ¢ali-
silan yerde belirlenmis olan ihtiyaclar dogrultusunda siste-
matik olarak verilen bir egitim modeli olarak da karsimiza
¢ikmaktadir.

Isyerlerinde sunulan egitimler, ¢aliganlarin kendileri-
ni degerli ve desteklenmis hissetmelerini saglar. Calisanlar,
isyerlerinde kisisel gelisim firsatlar1 bulduklarinda daha
motive olurlar ve islerine kars1 daha ytiksek bir tatmin duy-
gusu gelistirirler. Bu egitimler, 6zellikle teknoloji, yazilim
kullanimy, liderlik, iletisim gibi konularda ¢aliganlarin bil-
gi seviyelerini artirir ve onlar1 is diinyasinda daha yetkin
hale getirir. Baz1 hizmet i¢i egitim programlari, isyerindeki
giivenlik ve saglik standartlarini 6gretir. Caliganlar, is ye-
rinde giivenli ¢alisma kosullarina uyarak kazalar1 ve saglik
sorunlarini da en aza indirebilirler. Bu da isyerinde hem bi-
reylerin hem de sirketin korunmasina yardimci olur.

Yetiskin egitimi, ¢aliganlara yeni disiinme yollar1 ve
sorun ¢6zme teknikleri sunar. Bu da yaratic1 ve yenilik¢i
fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Egitimli ¢alisan-
lar, isyerlerinde daha fazla inovasyon tiretebilir ve siiregleri
daha verimli hale getirebilirler. $irket agisindan da deger-
lendirdigimizde galisanlarina yatirim yapmayi bilen, geli-
sime agik bir kurum olarak algilanir. Bu durum, kurumsal
itibarini artmasinin yani sira nitelikli i glicinti destekleyen
bir modeli de ortaya ¢ikarir.

Sonug olarak, yetiskin egitimi, bireylerin kisisel geli-
siminden toplumsal kalkinmaya kadar genis bir yelpazede
onemli etkiler yaratmaktadir. Is giiciiniin kalitesini artir-
mak, sosyal sorumlulugu gelistirmek ve bireylerin yagam
kalitelerini yiikseltmek adina siirekli 6grenme firsatlar
sunmak biiyiik bir gerekliliktir. Bu baglamda, toplumlarin
ilerlemesi i¢in egitim sadece okul yillariyla sinirli kalma-
mali, hayat boyu siiren bir davranis olarak benimsenmeli-
dir. Egitim, bir toplumun en degerli yatirim arac1 olup, her
yastan bireyin potansiyelini en tist diizeye ¢ikararak daha
bilingli, daha iiretken ve daha uyumlu bir toplum yaratil-
masina olanak tanir. Dolayisiyla, yetiskin egitimi yalnizca
bireysel degil, toplumsal anlamda da biiytik bir doniistii-
riicli glice sahiptir ve bu giiciin dogru sekilde kullanilmast,
gelecege daha saglam adimlarla ilerlemenin anahtaridir.



MATEMATIK
COK EVRELI BIR
BILIMDIR

Prof. Dr. Hasan Huseyin SAYAN ile matematik bilimi Gzerine
konustuk...
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- Hocam sizi tantyabilir miyiz?

-Ben 1968 Ankara dogumlu-
yum. ilk ve orta 8grenimimi An-
karada tamamladim. 1987 yilinda
girdigim Ankara Universitesi Fen
Fakiiltesi Matematik Boliminden
1991 yilinda mezun oldum. Anka-
ra Universitesi Fen Bilimleri Ensti-
tiisit Matematik Anabilim Dalrnda
1994 yilinda yiiksek lisansimi, 1999
yilinda doktorami tamamladim.
1992-1999 vyillar1 arasinda Ankara
Universitesi Fen Fakiiltesi Matema-
tik Boliimit'nde aragtirma gorevlisi
olarak, 1999-2003 yillar1 arasinda
Gazi Universitesi Teknik Egitim Fa-
kiiltesi Elektrik Egitimi Bolumiinde
Dr. Ogr. Gorevlisi, 2003-2013 arast
ayn1 boliimde Yrd. Dog. Dr., 2013-
2017 arast Gazi Universitesi Tek-
noloji Fakiiltesi Elektrik Elektronik
Miihendisligi Boliimiinde Yrd. Dog.
Dr. 2017 - 2022 arast Dog. Dr. ve
2022'den beri Profesor olarak gorev
yapmaktayim. 2019dan beri Mate-
matikgiler Derneginin baskanligin
yuriitmekteyim.
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- Yonetim Kurulu Baskani oldu-
gunuz Matematikgiler Dernegi’nin
kurulus amact ve faaliyetleri hak-
kinda kisaca bilgi verebilir misiniz
hocam?

- 1995 yilinda merkezi Ankarada
kurulan Matematikgiler Derneginin
amacy, tiiziigiimiizde de ifade edildigi
gibi, Tiirkiye Cumbhuriyetinin varligs,

Matematik
insanlik tarihinin en
eski bilimlerinden biridir. Cok
eskiden, matematik sayilarin ve
sekillerin ilmi olarak tanimlanirdi.

Matematik de diger bilim dallari gibi
gecen zaman icinde biydik bir gelisme
gostermistir. Matematigin nerede ve
nasil basladigr hakkinda da kesin
bir sey sdylemek mimkin
degildir.

biitiinligi, Atatiirk ilke ve inkilaplari-
nin kazanimlarinin yayginlastirilmas:

i¢in ¢aligmalar yapmak, matematikei-
lerin haklarini milli ¢ikarlar dogrultu-
sunda savunmak, matematikgiler ara-
sinda birlik ve dayanigmayi saglamak,
mezunlarin mesleki sorunlarinin ¢6-
ziimii ve mesleki gelisimlerine katki-
da bulunmak, toplumda matematigin
cekiciligini, etkinligini, diizeyini, ve-
rimliligini artiric1 ve matematik ko-
nusunda toplumda bir farkindalik ya-
ratmak i¢in ¢aligmalarda bulunmak-
tir. Bu amaglar dogrultusunda bugiine
kadar, ilk ve orta dereceli okullar ara-
sinda Matematik Fuar ve Senlikleri,
PROMAT adi altinda Matematik Pro-
je Yarigmalari, Satran¢ Yarigmalari,
Liseleraras1 Matematik Bilgi Yarisma-
lar1, Ulusal ve Uluslararast Matematik
ve Matematik Egitimi Sempozyumla-
r1 diizenledik. Dénem doénem derne-
gimiz araciligiyla ilk ve orta dereceli
okullarda, tiniversitelerde dernek yo-
neticilerimiz veya alaninda taninmig
bilim insanlar: tarafindan konferans-
lar verilmistir.

- Matematik bir bilim dal ola-
rak ne anlama geliyor?
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tikle ugrasan bilim insanlarinin yap-
tig1 isin ta kendisidir. Matematigin
¢ok evreli bir bilim oldugunu soyle-
mistim. Matematigin yayilma alam
ve derinligi sinirsizdir. Matematik bi-
lim ve teknolojide oldugu kadar giin-
lik yagsamda da vazgegilmezdir. Cag-
lardan ¢aglara taginan ulusal sinir ta-
nimayan gorkemli, saglam, giivenilir
ve evrensel bir dil, insan aklinin ya-

‘ MATEM ATiKg iLER rattig1 en biiytik ortak degerdir.

DERNEéi - Matematik biliminin tarihsel
gelisimi nasil oldu?

- Matematik insanlik tarihinin
en eski bilimlerinden biridir. Cok es-
kiden, matematik sayilarin ve sekil-
lerin ilmi olarak tanimlanirdi. Mate-
matik de diger bilim dallar1 gibi ge-
¢en zaman iginde biiyiik bir gelisme
gostermistir. Matematigin nerede ve
nasil bagladig1 hakkinda da kesin bir
sey soylemek miimkiin degildir. Da-
yanak olarak yorum gerektiren ar-
keolojik bulgulart degil de, yorum
gerektirmeyecek kadar acgik yazili
belgeleri alirsak, matematigin M.O.
3000-2000 yillar1 arasinda Misir ve
Mezopotamyada bagladigini  soy-

-Her seyden once matematik
¢ok evreli bir bilimdir. Aslinda bunu
soylemeden once bilimin tanimin
vermekte fayda var. Ancak sozliik-
lerde ve ansiklopedilerde bilimin de-
gisik tanimlar1 vardir. Sanirim bu ta-
nimlarin higbirisi bilimi eksiksiz ola-
rak agiklayamaz. Ornegin, evrenin
ya da olaylarin bir bolimiini konu
olarak segen, deneysel yontemlere ve
gerceklige dayanarak yasalar cikar-
maya calisan diizenli bilgidir. Tkinci
bir tanim; genel gecerlik ve kesinlik
nitelikleri gosteren yontemli ve sira-
li, diizenli bilgidir. Diger bir tanim
ise; belli bir konuyu bilme isteginden
yola ¢ikarak, belli bir amaca yonelen
bir bilgi edinme ve yontemli aragtir-
ma siirecidir. Bilim ile ugrasan bir ki-
sinin bu tanimlari yeterli bulmayaca-
g1 soylemeye gerek yoktur. Bu ne-
denle, bilimin eksiksiz bir tanimim
yapmaya kalkismaya gerek yoktur.

e

- Peki bu tanunlarin is1ginda
matematik bir bilim midir?

- Bence ozellikle ikinci tanim,
aslinda akademik anlamda matema-
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leyebiliriz. Matematik soézctugi, ilk
kez, M.O. 550’lerde, Pisagor Oku-
lu dyeleri tarafindan kullanilmistir.
Heredota (M.O. 485-415) gére, ma-
tematik Misirda baglamustir. Yazili li-
teratiire girmesi, M.O. 380’lerde Pla-
ton’la olmugtur. Kelime manast “68-
renilmesi gereken sey;,” yani bilgidir.
Bu tarihlerden onceki yillarda, ma-
tematik kelimesi yerine, yer dl¢timii
manasina gelen geometri ya da eski
dillerde ona esdeger olan sozciikler
kullaniliyordu. Bilim tarihgileri ma-
tematigin yazili tarihini bes déne-
me ayirmaktadir. flk dénem, Misir
ve Mezopotamya donemi. Bu dénem
M.O. 25001ii yillarla M.O. 500’1ii yil-
lar arasinda kalan 1500-2000 yillik
bir zaman dilimini; ikinci dénem,
M.O. 500-M.S. 500 yillar1 arasinda
kalan ve Yunan Matematigi done-
mi olarak bilinen 1000 yillik bir za-
man dilimini; G¢iinctt donem, M.S.
500’lerden kalkii-
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esasta Hint, Islam ve Rénesans done-
mi Avrupa matematigini kapsayacak
olan 1200 yillik bir zaman dilimini;
dordiincti dénem, 1700-1900 yilla-
r1 arasinda kalan, matematigin altin
¢ag1 olarak bilinen, klasik matematik
doénemini ve son olarak; besinci do-
nem, 1900’lerin bagindan giiniimiize
uzanan ve modern matematik ¢ag
olarak adlandirilan, i¢inde bulundu-
gumuz dénemi kapsamaktadir.

- Matematik bilim dalinin temel
ilgi alanlari neler? Uzmanlar neyi
arastirtyor?

- Matematik yalnizca cagdas fen
bilim ve tekniginin temel araci degil-
dir. Tip, sosyal, siyasal, ekonomi bi-
limleri v.b. bilimler de matematiksel
yontemlere biiyiik 6lgiide dayanmak
zorundadir. Insanoglu varolusundan
beri korkuyla, siipheyle ve merakla
evreni bilmeye ve dogaya egemen ol-
maya ¢alismaktadir. Sirlarini bilme-
digi i¢in doga olaylarini, yiizbinlerce
yil boyunca ya korkuyla gozlemle-
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mis ya da bir kaos olarak gormiistiir.
Oysa evrenin mitkemmel bir diizeni
vardir. Bugiin ay ve giines tutulmala-
rindan korkmuyoruz ve bu olaylar:
basit aritmetik cebir ve geometri bil-
gileri ile agiklayabilmekteyiz. Isigin
nasil yayildigini biliyoruz. Barajlar
yapiyor, yenilenebilir enerji kaynak-
larmni kullanarak evlere fabrikalara
enerji akitiyoruz. Siiper bilgisayarlar
iiretiyor ve binlerce kisinin binler-
ce yilda bitiremeyecegi islemleri sa-
niyelerde yapabiliyoruz. Iginde bu-
lundugumuz gezegenin disina ¢ikip
evrenin diger bolimlerini kesfetme
sanst bulabiliyoruz. Temelinde insan
ve hayvan beyninin ¢aliyjma manti-
gmin modellemesi olan yapay zeka
ile savunma sistemleri kurabiliyo-
ruz. Giinimiiziin en popiiler konusu
olan yapay zeka sonugta eldeki veri
setlerinin egitilmesine dayanmakta-
dir. Bu egitimlerde kullanilan derin
Ogrenme, makine Ogrenmesi tek-
niklerinin temelinde ileri diizeyde
matematik yatmaktadir.
Matematigin temel alan-
7 larindan biri olan Cebir’i
esas alan Kriptoloji ile resim
ve yvazi sifreleme teknikleri
tiretebiliyoruz. Eldeki mevcut
bilgiler yardimiyla gelecege do-
nitk tahmin ve projeksiyonlarda
bulunabiliyoruz. Biitiin bunlar1
matematikle yapiyoruz. Bu verilen
orneklerden de anlasilacag: tizere
matematigin temelinden bahsetmek
yerine temelini matematigin olustur-
dugu diger bitiin bilim dallarindan
bahsetmek daha dogru olur.

- Matematik alaminda verilen
egitim ve 6gretim hakkinda bilgi ve-
rebilir misiniz?

- Egitim ve Ogretimin her ba-
samaginda iyi bir matematik egi-
tim ve ¢gretiminin yapilabil-
mesi igin, hedeflerin iyi
belirlenmis olmast
gerekir. Her il-

kede, her dii-
zeydeki okul-
da matematik
0gretiminin
gerekliligi he-
men hemen tartigil-
maz bir kanidir. Hatta diye-
biliriz ki, bir ulusun egitim siirecin-
de matematige ayrilan yer, o ulusun



kendi dilini 6gretmek igin ayrilan
yere esdegerdir. Bundan da 6tesi, 68-
rencilerin matematikteki basar1 dii-
zeyinin, oteki derslerde gosterdikleri
basaridan daha belirleyici rol oyna-
dig1 kanisidir. Bu toplumun hemen
her kesiminde yaygin bir diistincedir.
Ogretim miifredatinin hazirlanig iil-
keden iilkeye degisir. Genel olarak,
Ogretimin hedeflerini belirten resmi
ogretim miifredat: vardir ve bu mif-
redatin nasil uygulandig: hiikiimet-
ler tarafindan denetlenir. Bu olusum-
da, ¢esitli iilkelerde, 6gretmenler de-
gisen oOlgiilerde yetki ve sorumlulu-
ga sahiptir. Tiirkiyede 6gretimin her
basamag, devletin kesin yonetim ve
denetimi altindadir.

1739 sayilh Milli Egitim Temel
Yasas1 uyarinca, bes yillik ilkokula
eklenerek sekiz yila ¢ikarilan Temel
Egitimin ikinci basamagini olustu-
ran dort yillik ortaokullar ve yiikse-
kogrenime 6grenci hazirlayan klasik
liselerin fen kolu ile modern liselerin
matematik kolunda okutulacak ma-
tematik 0gretim mifredatlar: Milli
Egitim Bakanliginca hazirlanmis ve
her smuf icin ders kitaplar1 ayr1 ayr
yayimlanmustir. Anadolu liseleri, fen
liseleri ve meslek liseleri ile normal
liselerin oteki kollar1 i¢cin amaglari
kesinlikle belirlenmis 6gretim prog-
ramlar1 yoktur, ders kitaplar1 ayrica
yazilmamustir. Bunun yerine, &teki
Ogretim programlarinda, mevcut li-
se matematik 6gretim programindan
gerekli konularin segilerek islenmesi
ve mevcut ders kitaplarindan uygun
olgiide yararlanilmasi yontemi geti-
rilmigtir. Ancak bu sistemin, 6gret-
menlere kaldiramayacaklar1 bir so-
rumluluk yiikleyecegi ve program
hedefinden sapan farkli uygulama-
lara yol agacag1 asikdrdir. Bu neden-
le amaglar1 degisik okullar i¢in ma-
tematik 6gretiminin hedeflerinin ve
Ogretim miifredatlarinin acgik segik
belirlenmesinde yarar ve hatta zo-
runluluk vardir. Sunu da belirtmek
gerekir ki, her diizeydeki 6grenciye
matematik egitim ve 6gretiminde te-
mel amacin analitik diigiinmeyi yani
matematik¢e distinmeyi 6gretmek
olmalidir.

- Matematik biliminin toplum-
daki yeri ve oneminden bahseder
misiniz?
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- Gunliikk hayatta ¢ogu zaman
matematigin ise yaramadig:r diisi-
niiliir. Fakat hayatimizdaki matema-
tik bizimle birlikte dogar. Matema-
tik biitiin canlhlarin genlerinde var-
dir, DNATlar1n dizilisi bile matematik
kurallara goredir. Her giin yedigimiz
yemek belli dl¢iilere gére yapilir. Or-
negin kabin buyiikligiine gore tuz
atilir, su katilir vb. bu da matema-
tikteki oranlar konusuyla bagdasir.
Aligveris yaparken olciler stirekli
olarak kullanilir. Zaman birimleri ise
hayatimizin tamamen bir pargasidir.
Gerek tarihte gerekse giintimiizde
ordularin kazandig1 tiim zaferler ma-
tematik sayesindedir. Tiim savaslarda
ordularin nerede ne kadar asker ko-
nuslandiracagi, nasil hareket edecek-
leri belirli kurallara ve hesaplamala-
ra goredir. Matematik hemen hemen
biitiin meslek alanlarinda da kullani-
lir. Ornegin, terziler dikis yaparken
olgiileri ve geometrik sekilleri kul-
lanir, mimarlar projelerini ¢izerken
acilardan, olgiilerden, geometrik se-
killerden faydalanir. Bir trafik polisi
kazaya karigsan taraflardan kusurun
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kimde olduguna karar verirken ol-
¢iimleri kullanir. Teknolojik aletlerin
calismasinda matematigin roli yad-
sinamaz. Bir¢ok teknolojik alet kulla-
nirken verilen komutlar matematik-
sel komutlardir. Bir miizisyenin bes-
teledigi eserde notalarin olgiistiniin,
ressamin resmini yaparken oran
orantiy1 kullanmasinin eserin degeri
i¢in ne kadar 6nemli oldugu agiktir.
Yani hayatta matematikten kagmak
imkansizdir. Matematigin kullanil-
madig1 hicbir alan yoktur. Matema-
tik pratik yollar sunar. Biitiin fen ve
mithendislik alanlari, tip, sosyal, si-
yasal, ekonomi, igletme vb. bilim-
ler matematik yontemlere dayanmak
zorundadir. Bu nedenle, matematik
Ogretimi butiin diinya lkelerinde
ozel bir 6nem ve 6ncelige sahiptir.

- Toplumumuzda matematige
kars1 genel olarak bir onyargi gorii-
yoruz. Bu ényargiy1 kirmak ve ilgiyi
arttirmak igin neler yapilabilir?

- Onyargi, gercekler hakkinda
bir inceleme yapmadan ve diistinme-
den olugturulmug bir yargidir. On-

ceden varilmis ve desteklenmis bir
yargtyla birlikte bir seyin lehinde ve
aleyhinde olmaktir. Aslinda 6nyargi-
lar yagsamin bir parcasidir. Farkinda
olmadan diisiince ve davranislarda
onyargilar kullanilir. Cogu kez on-
yargilarin kendimizde var oldugu-
nu kabul etmeyiz, fakina varsak bi-
le onlarin etkisini tiimiiyle ortadan
kaldirmakta biiyiik zorlukla karsi-
lagiriz. Ulkemizde pek ¢ok 6grenci
matematigin zor oldugunu ve mate-
matigi bagaramayacagini diisiinerek
kaygilanmakta ve matematige karsi
olumsuz tutum gelistirerek o6nyar-
gili davranig gostermektedir. Bu du-
rum ilkogretimden baslamakta ve
okul yillar1 ilerledik¢e maalesef arta-
rak devam etmektedir. Sonugta 6g-
renciler bu 6nemli araca karg1 olum-
suz tutum ve kendilerine giivensizlik
gelistirmektedirler. Daha da kotiisi;
kadar zeki olmadiklari, matematigin
onlarin ugrasacagl konular arasinda
bulunmadig: kanaatine varmalaridur.

Bu yanlislikta, 6gretimin ve 6g-
retmenin yaklagiminin 6nemli ro-
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li vardir. Bu nedenle 6gretmen, 6g-
rencilerin matematige karst olum-
lu tutum gelistirmelerini saglayacak
onlemler almalidir. Ornegin, ilkog-
retimin ilk yillarindan itibaren 6g-
renciler gelismislik diizeylerine uy-
gun matematik etkinliklerle kars:
karstya getirilmeli, onlarin kapasite-
lerini zorlayacak etkinliklerden ka-
¢inidmalidir. Matematik derslerinde
uzun ve can sikict 6devlerden kagi-
nilmaly, aligilmis rutin alistirmalarin
yani sira O6grencilerin 6l¢gme yapma-
larini gerektiren, onlar1 aragtirmalara
yonelten ddevler de verilmelidir. Is-
lem kavramlar1 ve bu islemlerin tek-
nikleri 6gretilirken ezberleme yerine
bunlarin anlamlar1 tizerinde durul-
maly, islemlerin tekniklerini agiklayi-
c1 ders materyali, kavram ve algorit-
malar pekisinceye kadar 6grencilerin
gorebilecekleri mekanlarda bulun-
durulmalidir. Matematigin eglen-
dirici, dinlendirici yan1 6grencilere
tanitilmali, matematik 6gretiminde
oyunlastirilmig etkinliklere yer ve-
rilmelidir. Matematik etkinlikler si-
rasinda 6grencilerin kendi diistince-
lerini agiklamalar1 i¢in firsatlar ve-
rilmelidir. Basarili 6grencilerin hizl
¢oztimlerinin yavas olan 6grencileri
bloke etmesi 6nlenmelidir.

- Matematikle ilgili haberler
hakkinda mneler sdyleyebilirsiniz?
Haberlerde bilgilerin dogru verildi-
gini diisiiniiyor musunuz?

- Aslinda  matematikle ilgili
medyada diger bilim dallari ile karg1-
lastirildiginda ¢ok fazla haber yapil-
dig1 soylenemez. Ancak yillarca ¢6-
ziilmemis bir problem ¢oziildigiin-
de ciddi manada ulusal basinda yer
alir veya 6zellikle sosyal medyada in-
sanlar1 birbiriyle tartistiran ¢6zimi
temelinde basit bir bilgiye dayanan
problemler haber olmaktadir. Orne-
gin yakin zamanda sosyal medyada
basit bir aritmetik iglemin iki farkli
sonucunun genis bir toplum kitle-
si tarafindan tartigtlmasidir. Halbu-
ki problemin ¢oziimii ilkogretimde
verilen islem Onceligi gibi basit bir
bilgiye dayanmaktadir. Matematik-
le ilgili haberlerde dogrulugun, ha-
berin 6gelerinin saglam kaynaklara
dayandirilmasinin ve bilgi veren ki-
sinin uzmanhginin 6nemli oldugunu
distiniiyorum.

- Matematige, kalkinma ekse-
ninde yaklastigimizda, ne gibi kat-
kilar sunmaktasiniz kiymetli ho-
cam?

- Bilindigi tizere iilkelerin kal-
kinmalar1 teknoloji iiretmek igin
teknolojide sergiledikleri atilimlara
paralel olarak gelisim gostermekte-
dir. Bu atilimlar ancak bilimsel faa-
liyetlerin seviyeli ve aktif bir bi¢im-
de yiiriitiilmesi ile miimkiindiir. Se-
miner, panel, konferans ve kongreler
ise bilimsel faaliyetlerin gelismesin-
de etkin rol oynamaktadir. Bu saye-
de bilim insanlar1 kendi alanlarinda-
ki gelisme ve yenilikleri takip ederek
hem kendilerini gelistirir hem de iil-
kelerinin kalkinma stratejilerinin be-
lirlenmesine ve uygulanmasina daha
verimli katkida bulunabilirler. Ulu-
sal ve uluslararas1 diizeyde yapilan
bu faaliyetlere iilke genelinde diizen-
li ve yaygin bir sekilde ne kadar ka-
tilim olursa bilimsel gelisme ve iilke
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kalkinmasi da o derece giiglenecek-
tir. Bu amag dogrultusunda dernegi-
miz her yi1l Matematik diinyasinin tig
ayag1 olan Ogretmen ve Ogrencileri,
akademisyenleri ve diger kamu ku-
rumlarinda ¢aligan matematikgileri
bir araya getirerek kisa adi ICMME
(International Conference on Mat-
hematics and Mathematics Educa-
tion) olan Uluslararas1 Matematik ve
Matematik Egitimi adinda bir sem-
pozyum diizenlemekteyiz. Bugiine
kadar 14t ulusal 8’i ise uluslararasi
olmak {izere toplam 22 sempozyum
gerceklestirdik. Bu sempozyumlar-
da satrang turnuvalari, Liseler arasi
matematik yarismalarinin yani sira
sempozyumun temasina uygun son
iki sempozyumumuzda “Matema-
tik ve Sanat” sergilerimiz yer almig-
tir. Gelisen teknolojiye paralel olarak
bundan sonraki sempozyumlarimiza
“Bilgisayar Bilimleri ve Yapay Zeka”
konulu bildirileri de kabul edecegiz.
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imbiyotik, biyolojik bir tanimdir. 1ki canlinin tek bir
organizma gibi birbirleriyle yasamasini ifade eder.
21. yy. sonrast diinya, insan ile teknolojiyi adeta tek
bir viicutta bulusturacak bir gelecek insa ediyor. In-
san-teknoloji etkilesiminin gelecegi, algimizi ve yetenekle-
rimizi gelistiren beyin implantlar1 veya artirilmis gergeklik
cihazlar: gibi daha da yakin bir entegrasyona yol agma po-
tasiyeli barindirtyor. Neuralink gibi teknolojiler, insan be-
yinlerini dogrudan bilgisayarlarla baglamanin potansiyeli-
ni arastirarak fel¢ gibi durumlar igin ¢igir acic1 gelismeler
vaat ediyor; ancak ayni1 zamanda etik ve giivenlik endisele-
rine de kapr araliyor.
21. yyda internetin halka yayilmasiyla baglayan tekno-
lojik déntistim, yapay zekanin halka yayilmasiyla ¢ok farkli

bir hal almustir. Siirekli bir kontrol edilemez doniisiim var.
Ne yazik ki, bu dontistimiin hizi gittik¢e artmakta. Cep te-
lefonu ve tabletler viicudumuzun bir pargast gibi. Teknolo-
ji ile neredeyse simbiyotik bir halde birlestik. Nereye nasil
gidecegimize navigasyon karar veriyor. Yapacagimiz aligve-
rige bizi stirekli dinleyen cep telefonunun siirekli gosterdigi
kisisellestirilmis reklamlarla yoneliyoruz. Artik 6dev veya
yazilarimizi yapay zekaya yaptirmaya dogru yonelen bir ya-
samla karg1 karsiyayiz.

Genel olarak, bu dénem kendini yeni teknolojiler, ye-
ni diizenlemeler ile akilli ve verimli ¢oziimlere olan talep
nedeniyle endiistriyel makinelerin, siireclerin ve is operas-
yonlarinin karmagikliginda hizl bir bityime ile karakteri-
ze ediyor. Makine tireticileri i¢in bu karmagiklik, titiz per-




formans ve yetenek gereksinimlerini kargilayan yeni maki-
nelerin tasariminda biiyiik 6lgiide hissedilmekte. Bu arada
hem yesil alan hem de brownfield olmak tizere biiyiik fab-
rikalarin operatorleri, yeni iiretim yontemlerini, baglantili
makineleri ve teknisyenleri verimli ve duyarl: siireglere en-
tegre eden yeni ve esnek iiretim hatlar1 gelistiriyor.

Bu tiretim hatlarmin gelisimi, mekanik, elektrik ve oto-
masyon tasarim siireglerinin yan yana gergeklestigi, ttim
¢ok disiplinli mithendislik faaliyetlerinin uyumlu ve esza-
manl: olarak gerceklestigi, daha iyi entegre olmus mekat-
ronik tabanli bir siirece gegiyor. Béyle bir siireg, gelismis
makineler ve tiretim siiregleri gelistirmenin karmagikligini
yonetmeye yardimei olur, ancak degisikligin ddiillerini elde
etmek i¢in djjitallesme ve egitime yatirim gerektirir.

Biiyiik Veri, Makine Ogrenimi, Yapay Zeka ve Endiist-
riyel Nesnelerin Interneti (I0T) alanlarindaki BT yenilikle-
rinin dalgasina bagli olacaktir. Bu teknolojiler giderek daha
esnek ve daha akilli bakim operasyonlarini miimkiin kila-
caktir. Yeni BT teknolojilerinin yani sira, gelecekteki tesis-
ler gomiilii zekaya sahip akilli nesneler gibi akilli makineler
ve akilli ekipmanlar da konuslandiracaktir.

Otomasyon ve yazilim g¢oziimlerinin entegrasyonu,
tireticiler i¢in degere ulagma siiresini hizlandirmada ¢ok
o6nemli bir rol oynamaktadir. Siiregleri diizene sokarak,
karmagikliklar1 azaltarak ve sorunsuz uyumluluk sunarak
entegre ¢oztimler; isgiicii kitligy, artan tirtin karmagikligi ve
bolgesel siirdiiriilebilirlik gereksinimleri gibi kiiresel zor-
luklarla ugrasan isletmeler i¢in gerekli olan hizli uygulama
olanag saglar.

Endiistride yani sanayide ise insansiz akilli makineler
ile ¢aligan fabrikalar yayginlasiyor. insansiz araglar testin
son agamasina geldi. Diinyanin gelismis tilkeleri insansiz is
glicline kars1 vatandaslik maasini konusuyorlar. Akilli ma-
kinelerle insanlarin yasamsal olarak SIMBIYOTIKLESTI-
GI bir hayat ortaya gikiyor ve PEDAGOJI BUNA ALTYAPI
KURMA KONUSUNDA GEC KALIYOR OLABILIR.

Okullara yapay zekay1 dahil etmek, teknolojik imkan-
lar1 gelistirmek, yurt disindan alinan (Fin, IB gibi) model-
leri uygulamak, 6gretmenlere teknoloji seminerleri verdir-
mek egitim i¢in harika gelismeler. Ama 6ntimiizdeki, dijital
diinyaya temel olusturmakta yetersiz kalabilir.

DIJITAL SIMBIYOTIK bir hayata alt yapt kurmak, ya-
ni egitimi ve siirekli gelisimi bu doniisiime temel haline ge-
tirmek ancak okullarda gelisimi kurumsal kiiltiire dontigtii-
rerek miimkiin. Cocuklarimiz siirekli kendini gelistirmeye
alistirmak, onlara bir seyler 6greterek degil, onlar1 okuldaki
gelisim ruhuna déhil ederek miimkiin.

Egitimi, FUTURISTIK PEDAGO]JI, AR-GE ve MU-
HENDISLIKLE birlikte 6rmek, gelecege pedagojik altyap:
olusturmak i¢in olduk¢a 6nemli. CUNKU egitimde;

e Dijitallesen is giicii icin ANALITIK DUSUNME ve
SORU SORMA BECERISI gelismis 6grenciler yetistirmeye
agirlik vermeye yogunlasmaliyiz.

e SUREKLI GELISEN gengler yetistirmeye ve egitimi
buna gore tasarlamaya yogunlasmayiz. Ciinkii bu devirde
istisnasiz her bilgiye ulagma hizi 2.1 saniyeye kadar indi.

e Kisisellestirilmis egitime degil, 6grenciyi tanimaya
yogunlasmaliyrz. Tanimadan KISISELLESTIRME olmaz.
Kisisellestirilmis egitim olmaz, KISISELLESTIRILMIS PE-
DAGOJIK YONLENDIRME daha dogru bir tanimdir. Og-
renciyi pedagojik olarak tanimak okulun gérevidir. KIiSi-
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SELLESTIRILMIS EGITIM, pedagojik ihtiyaca gore geli-
sim siireclerini yonlendirmek demektir.

o Multidisipliner bir egitim alt yapist kurmaliy1z.

e Coklu beceri yaklasimini pedagojiyle 6rmeliyiz. Mii-
hendislik temelli egitime yonelmeliyiz.

o Ogretmenlere yogunlagmaliyiz. Ogretmenlerin sii-
rekli teknolojik gelismeleri takip etmesine olanak verecek
altyap1 kurmaliyiz. Teknolojik gelismeler tizerine okuldaki
tim 6gretmenlerin birlikte konusacag: bir model olustur-
maliyiz. Sonra da bunlar1 kendi derslerine uyarlamalarina
olanak saglamaliyiz. (Ogretmen pedagoji uygulama beceri-
lerini gelistirmeliyiz ve FUTURISIK PEDAGOJI AR-GESI
kurmaliy1z.)




YETISKIN EGITIMINDE IRADE
YORGUNLUK, BIREYSEL
DONOSOM VE GELECEGIN

BILGI GAGI
B AYSENURTOSUN

gitim, yalnizca ¢ocuklukta ve geng yaslarda alinan

bir stire¢ midir? Yoksa bireyin tiim yasami boyun-

ca stirecek mi? Bu zihinsel dontigiimiin hep de-

vam etmesi gerekir mi? Gelenekselci egitim anla-

yis1 bireylerin belirli bir dénemde bilgi edinmesini 6ngor-

se de modern diinyada egitimin yetiskinler i¢in de elzem
oldugu da artik yadsinamaz bir gergektir.

Ancak temel bir ayrim yapilmalidir: Yetigkin egitimi,

bireyin gelisimi i¢in mi vardir, yoksa sistemin dayatmasi
tiretkenlik baskisinin bir sonucu mudur?

EGITIMCI-YAZAR
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Yetiskin egitimi hala bircok iilkede kalkinma ve sos-
yo-ekonomik dontisiim i¢in stratejik bir etken olarak go-
rilmektedir (Mwaikokesya, M. 2024).

Toplumda oldugu gibi bireyler de her durumda geli-
simin bir noktasindadir. Insanlar yasam boyunca gelisme
ve degisme i¢indedirler. Degismenin 6ziinde bir farklilas-
ma vardir. S6z konusu degisimler, bazen hizli, bazen ya-
vas; bazen planli bazen de kendiliginden gergeklesebilir.
Descartesa gore ¢ok yavas yiiriiyenler daima dogru yol-
dan ilerliyorlarsa kosanlardan ve dogru yoldan uzaklagmis

o
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olanlardan
daha ¢ok
ilerlemislerdir.
Iyi bir zihne sahip
olmak yetmez, Onemli
olan onu iyi kullanmaktir. Her
birey bilingli olsun olmasin bir
egitici/ogretici olarak rol aldig1 gi-
bi egitilen/6grenen konumunda da
olabilir. Egitim, yasam boyunca de-
vam eden karsilikli etkilesime bagl
olarak insanlagma/insanilesme stire-
ci olarak goriilebilir. Bununla birlik-
te 21. ytizy1l toplumu artik bir disip-
lin toplumu degil, performans toplu-
mudur.

Bu makalede, Malcolm Know-
les'in Yetiskin Ogrenme Teorisi - And-
ragoji Ogrenme teorisini, Jules Pa-
yotnun Irade Egitimi, Byung-Chul
Han'in Yorgunluk Toplumu, Oscar Wil-
de’in Dorian Gray’in Portresi ve Yuval No-
ah Hararinin Homo Deus eserleri ¢erceve-
sinde yetigkin egitiminin bireysel, toplumsal
ve gelecege yonelik boyutlarini ele alacagiz.

A

Yetiskin Ogrenme

Teorileri ve Uygulamalari

“Yetiskin”, sozctigti Latince biiylimek fiilinden gel-
mekte olup en basit tanimiyla biiylimiis kisi anlamina
gelmektedir. Yetiskin olmak yalnizca biyolojik olarak bii-
yimek degil bireyin topluluktaki rolleri iistlenmesine de
dayanir. Yetigkinlerin 6grenme stiregleri, ¢ocuklarin ve
genglerin 6grenme siireglerine gore farklilik gostermek-
tedir. Bu dogrultuda Malcolm Knowles'in Yetiskin Ogren-
me Teorisi — Andragoji incelenmistir:

Malcolm Knowles’in Yetigkin

Ogrenme Teorisi — Andragoji

Malcolm Shepherd Knowles (1913 - 1997) yetiskin
egitiminin esanlamlisi olarak Andragoji terimini kullan-
mastyla taninan Amerikali bir egitimci idi (Andragoji te-
rimi, pedagoji terimine esdeger kabul edilebilir). Andra-
goji, Yunancada ¢ocuk liderligi anlamina gelen pedagojiye
kiyasla, insan liderligi anlamina gelmektedir. Ancak, pe-
dagoji teriminin Antik Yunan zamanlarindan beri kulla-
nildig1, Alman bir egitimci olan Alexander Kappin andra-
goji terimini ilk kez 1833’te kullandig: belirtilmelidir.

Malcolm Knowles’a gére andragoji yetiskin 6grenme-
sinin sanat1 ve bilimidir ve andragoji yetiskin 6grenmesi-
nin her tiirlt bigimini ifade etmektedir (Kearsley, 2010).

Benlik kavramu: Kisiler olgunlastik¢a 6grenme sii-
reclerinde bagimsiz olma egilimi gosterirler. Hedeflerini
belirlemede ve bu siirecte kendi kendilerini yonetme ko-
nusunda 6zgiir hissetmek isterler. Kendi yasamlarini y6-
netme sorumlulugu olan, kendi kararlarini almaya kendi-
ni hazir hisseden kisiler yetiskindir. Kisinin kendi karar-
larini almasi 6z yonetimli olmaya iliskin benlik kavrami,
hayatinin erken doneminde baslayarak, biyolojik olarak
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da olgunlastik¢a, toplumdaki rolleri gerceklestirdikee za-
manla gelisir.

Yetiskin Ogrenen Deneyimi: Yetiskinler 6grenim sii-
recinde ge¢mis yasantilari ile hareket ederler. Yetiskinlerin
deneyimleri ve gercek yasamdaki problemlere verdikleri
tepkiler daha belirgindir.

Ogrenmeye Hazir Olmak/ Ogrenmeye Yonelim: Ye-
tiskinden beklenen 6grencilik rolii, geng egitilenlere go-
re daha farkli olup, yetiskin olmanin getirdigi rollere gore
degiskenlik getirmektedir. Yetiskinler, 6grenmenin dog-
rudan fayda saglayacagini bilmek isterler. Kisi olgunlas-
tikga 6grenmeye hazir olmasi giderek toplumsal rolleri-
nin gelisimsel gorevlerine yonelik hale gelir. Yetiskin egi-
ticileri, egitimin yetigkinlerin sorumluluklar: da diistiniil-
diigiinde ve 6grenmenin igerigi bu sorumluklarla paralel
gittiginde yetiskinler i¢cin anlamli olacag: bilinmelidir. Bir
kisi olgunlastikca zaman perspektifi, bilginin ertelenmis
uygulamasindan uygulamanin aninda olmasina dogru de-
gisir. Is yerinde yiikselme, kariyer degisikligi veya kisisel
gelisim gibi somut nedenlerle 6grenmeye yonelirler. Aras-
tirmalar dogrultusunda, yetigkinlerin ge¢misteki egitim
diizeyi ne kadar yiiksek boyutta ise, zihinsel gerileme sii-
reci de o kadar az olmaktadir. Sonug olarak &grenmeye
yonelik yonelimi, konu merkezli olmaktan sorun merkezli
olmaya dogru kayar.



Ogrenme Motivasyonu: Yetiskinler 6grenme moti-
vasyonunu i¢sel héle getirirler (Knowles 1984:12).

Problem Cozme Odaklilik: Yetiskinler, soyut teo-
rik bilgiden ziyade dogrudan uygulayabilecekleri bilgileri
tercih etmektedir. Bu nedenle, egitim iceriklerinin giincel

hayata uyarlanabilir olmas1 gere-
kir.
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irade Egitimi: Gergek Ogrenme igin

Disiplin Sart mi? irade Neden Yetersizdir?

Bireylerin kendi kontrollerini belirleyen irade gii-
ciine iliskin ¢aligmalar yapan bilim insanlariin basinda
Roy Baumeister gelmektedir Gokten, P. O. (2017). Psiko-
log Roy Baumeister'in “Ego Depletion” teorisine gore, ira-
de sinirli bir kaynaktir. Giin iginde yaptigimiz segimleri-
miz ve zor kararlar, irade giictimiizii tiiketmektedir. Bu
nedenle uzun siireli gerceklesen degisimler, sadece irade
ile stirdiiriilemez.

Jules Payot, bir bireyin bilgiye ulasmada yalnizca me-
rak etmenin degil de aksine iradenin ve disiplinin 6ne-
mini vurgular. Payot’a gore 6grenme siireci, bireylerin zi-
hinsel tembelligini asarak iradesini egitmesiyle miimkiin
olur. Modern diinyada yetiskin egitimi, zorunluluk olarak
gorilmektedir, yetiskinler yalnizca mesleki gelisim veya
kariyer yolculugunda basarili olabilmek i¢in 6grenmeye
yonelmektedir.

Opysaki egitimin gercek niteligi, bireylerin 6z igsel ge-
lisimi amaciyla bilgiye yonelimi ile ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrenme siireci bireylerin kendi iradesi dogrultusunda
sekil almiyorsa, etkin zihinsel doniisiim saglanmamak-
tadir. Yetigkin egitiminin sadece mesleki belgeler almakla
sinirli kalmamasi ve bireyin 6z ve entelektiiel gelisimi i¢in
de bir ara¢ olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda yetiskin-
ler irade glicinti gelistirmeli boylece egitim daha kalite-
li hale gelecektir. Irade egitimi ile yetiskin bireyler yasam
boyu 6grenme aligkanligi edinmeleri ve siirekli gelisme-
lerine yol agar. Payot'ya gore egitim yalnizca bilgi edini-
mi ile sinirli olmamakta irade egitimi, bireyin 6zellikle de
yetigkinlerin egitim stirecinde daha motive ve disiplinli

olduguyla iliskilidir. Is diinyasindaki siirekli 6grenme
kiiltiirdi ise, yetiskinlerin zihinsel tembelliklerini en-
gelleyen bir ara¢ olarak goriilmeli ve iradenin egiti-
mi, bireyi bilgiye daha a¢ ve caligkan hale getirir. Og-
renme yalnizca bilgi aktarimi degil, bireyin odaklan-
masini saglayan bir siirectir. Etkin 6grenme, disiplin ile
saglanir.

Yorgunluk Toplumu:

Egitimin Verimlilik Tuzagi

Egitim sadece bir bilgi kazanim1 mi, yoksa daha tiret-
ken bir ¢alisan birey mi yaratmaktir? Byung-Chul Han,
yetiskinlerin siirekli bir tiretkenlik baskisi altinda oldugu-
nu, “basar1 mecburiyeti” altinda ezilen ve goniillii olarak
bu sisteme adapte hilde oldugunu belirtmektedir.

Han'a gore birey, siirekli 6grenen, gelisen, tireten ve
en onemlisi kendini stirekli asan konumdadir. Fakat bu
stireg, bireyin entelektiiel bilgi birikimi saglamasindan zi-
yade onu titkenmis bir halde yaris¢iya dontstiirmektedir.

Yetiskin egitimi, bireyin sisteme boyun egmesinden-
se, farkindalik kazanmis ve analitik diisiinme becerilerine
sahip bireyler olmasini desteklemekte ve bireylerin kendi-
lerini egitmeleri ile sinirlar ¢izmelerini desteklemektedir.

Yetiskin O6grenme teorilerinin temelini bireylerin
kendi 6grenme siirecini yonetme becerisi olusturmakta
ve bu siiregte yetiskinlerin 6zerkligi vurgulanmaktadir.

Glintimiizde yetiskinler durmaksizin daha fazla tiret-
meye ve titketmeye yonlendirilmekte giintimiiz insa-
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n1 ‘performans 6znesine’ doniistiigii goriilmektedir ancak
yetiskin egitimi bireyin yagamini daha anlamli kilmasini
hedeflemektedir. Bu nedenle yetiskin egitimi siireglerinde
bireylere siirdiiriilebilir 6grenme yollar1 sunulmali ve tii-
kenmisligin 6niine gecildigi bir 6grenme programlar ta-
sarlanmalidir.

Dorian Gray ve Egitimin Bireysel
Doniisiimdeki Yeri: Estetik Egitim/ Ahlaki
Gelisim/ Kendini Geligtirme

Arasindaki Paradoks

Oscar Wilde'in Dorian Gray’in Portresi adl1 eseri, bi-
reyin gelisim siirecini hedonist bir bakis acisiyla ele al-
maktadir. Dorian Gray’in sonsuz genclik arayisi, aslinda
bireyin kalict gelisim yerine anlik tatmine yonelmesinin
bir elestirisini sunuyor. Yetiskin egitimi, bireyin anlik haz-
lar yerine uzun vadeli entelektiiel ve etik gelisimi segme-
sini saglayan bir mekanizma olarak gorilebilir. Yilmaz
(2020), modern yetigkin egitiminde bireylerin anlaml ve
stirdiiriilebilir 6grenme deneyimleri yasamas: gerektigini
vurgulamaktadir.

Eserde karakterin gengligini ve giizelligini muhafa-
za etmek adina etik degerlerden nasil uzaklastigi, bireyin
stirekli haz ve statiiye odaklanmasinin trajik sonuglandigi
gorilmektedir. Bu, bilginin yalnizca aragsal olarak kulla-
nildiginda bireyin nasil yozlasabilecegini gosteren meta-
forik bir anlatidir. Yetiskin egitimi ise bireyin sadece mes-
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leki gelisimini degil, ayn1 zamanda etik ve entelektiiel de-
rinligini de desteklemektedir.

Egitim, bireyin yalnizca bilgiyi edinimi degil, o bilgi-
yi nasil kullanacagini, nasil anlamlandiracagini ve yorum-
layacagini da igermelidir. Dorian Gray’in trajedisi, ahlaki
¢okiisiiniin bilgiye ragmen gerceklesmesiyle ilgilidir. Te-
mel amag sadece giincel yasamda bagarili olmanin aksine
i¢sel diinyada da etik ve entelektiiel bir gelisim saglamak
olmalidir. Bu anlatim yetiskinlerin ahlaki se¢imlerinin so-
nuglari tizerine diigiinmelerini tesvik eder. Yetigkin egiti-
minin amaci da bununla paraleldir.

Homo Deus ve Gelecekte Yetigkin Egitimi

Binlerce yil boyunca tarih pek ¢ok teknolojik, ekono-
mik, sosyal ve siyasi devrime sahne olmustur. Tiim bu sii-
regte degismeyen tek sey insanhgin kendisidir. Bununla bir-
likte, teknoloji insan zihninin yeniden yapilandirilmasin
sagladiginda Homo sapiens tiirii ortadan kalkacak, insan
tarihi nihayet sona erecek ve bizim gibi insanlarin kavraya-
mayacag1 yepyeni bir siire¢ baslayacak.

Yuval Harari'nin Homo Deus eserinde belirttigi gibi,
gelecekte egitim siireci, bireylerin makineler ve yapay zeka
ile etkilesimleri sayesinde onemli degisiklikler gecirmesi
kaginilmazdir. Bir¢ok disiintir 2100 ya da 2200 yilinda
diinyanin neye benzeyecegini éngérmeye ¢alismaktadir.
Yiikseltme ve gelistirmeyi, iyilestirmeden ayirabilecek net
bir ¢izgi bulmak zordur. Insanlik 21. yiizyilda neye ulas-



may1 deneyecegine odaklaniyor, neyi basaracagina degil.
Tarihsel bilginin ¢eliskisi budur. Davranis1 degistirmeyen
bilgi ise yaramaz, ama davranisi ¢ok hizli degistiren bilgi
de hizla baglamini yitirir.

Gelenekselci bir bakis agisiyla devam eden egitim ta-
sarimlari, sanayi toplumunun ihtiyaglarina gore sekillen-
mis ve biiyiik 6lgiide yalnizca bilgi aktarimi {izerine ku-
rulmustur. Daha ¢ok bilgiye sahip oldukga tarihi daha iyi
anlariz ama tarih rotasini hizla degistirir ve bilgilerimiz de
hizla miadin1 doldurur. Giniimiizde degisen meslek ta-
nimlar1 ve yeni yetkinlik beklentileri, yetiskinleri siirekli
olarak kendilerini gelistirmeye zorlamakta ve gen¢ ya da
yetiskin 6grenenlerin modern diinyaya uyum saglama ko-
nusunda yetersiz kalindig1 gériilmektedir. Ozellikle yetis-
kinlerin giincel yagantisinda, yasam boyu 6grenme anlayi-
s1 giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Bu noktada, egi-
tim sistemlerinin daha esnek bir yapiya sahip olmasi ve bi-
reylerin gelisimlerini destekler ve degisen diinyaya uyum
saglayacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Sonug¢

Yetigkin egitimi, bireysel ve toplumsal doniisiimiin
saglanmasi i¢in giiglii bir aracidir. Bu makalede ele alinan
eserler, Oscar Wilde, Byung-Chul Han, Jules Payot ve Yu-
val Harari gibi yazarlarin eserlerinden hareketle, yetiskin
egitiminin edebiyat, felsefe ve tarihle nasil etkilesimde bu-
lundugunu ve bireylerin i¢ diinyalarini zenginlestirmeyi,
elestirel diigiinme yeteneklerini gelistirmeyi ve toplumsal
sorumluluk bilincini artirmay1 hedefledigini gostermekte-
dir. Bireyin bilingli bir sekilde 6grenme stirecini stirdir-
mesi gerekliligi vurgulanmustir. Gelecekteki yetiskin egiti-
mi programlar, bu ilkeler dogrultusunda tasarlanarak bi-
reylerin ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermelidir.
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YETISKIN EGI

B MURAT ERTAN

“21. Yiizyihn cahilleri, okuma yazma bilmeyenler degil;
okumayanlar, 6grendikleri yanhs bilgileri
degistiremeyenler ve yeniden ogrenemeyenlerdir.”

Alvin Toffler

etigkin; zihinsel ve bedensel gelisimini tamamla-

mis, psikolojik olgunluga erigsmis, ekonomik ba-

gimsizligini kazanmis, kendi yasantilarini yone-

ten ve toplumda bir sorumluluk tstlenmis kisi-
dir (Balbiil, 1991). Toplumsal agidan bakildiginda yetiskin;
isi ve meslegi olan es, anne, baba gibi roller alabilecek, psi-
kolojik olarak kendi yagamini yonetme sorumlulugunu iis-
tiine almis ve kendi kararlarini almaya kendini hazir hisse-
den kimsedir (Uysal, 2005).

Egitim; “bireyin davranislarinda kendi
yasantist yoluyla kasitl ve istendik dav-
ranis degisikligi olusturma stireci sek-
linde ifade edilmektedir” (Ertiirk,
1972). Yetiskin egitimi, toplumda
yetigkin olarak diisiiniillen kisile-
rin ihtiyaclarina gore diizenlen-
mis olan ve yetigkinlerin 6gren-
meleri icin planlanan diizenli bir
siirectir.

Yetigkin Egitimi

Gereksinimi;

Ogrenme ihtiyaci, meslek ve et-
kin rol istegi, givenme ihtiyaci, ol-
gunlagma ihtiyaci, statii ve saygi iste-
gi, tireticilik istegi, dinlenme istegi ve
bos zamani degerlendirme istegidir (Kurt,
2000).

Yetiskinlerin bireysel yeteneklerini ge-
listirmek amacinin yani sira, bireyin toplum ve
grup icindeki gérevini daha iyi kavramasina, bu-
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EGITIM VE BEDEN DILI ILETISIM UZMANI

nu daha iyi yerine getirmesine yardimec1 olmak amaciyla 6n
plana ¢ikmustir (Bilir, 2009).

Knowles, yetiskin egitiminde ihtiyaclarin ti¢ boyutun-
dan s6z eder: katilimcilarin ihtiyaglari, 6rgiitlerin ihtiyagla-
r1 ve toplumun ihtiyaglaridir.

Yetiskin egitimini gerekli kilan unsurlar, ti¢ baslk al-
tinda toparlanabilir; 6rgiin egitimle
ilgili nedenler, ekonomik ve tek-
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nolojik gelismeyle ilgili nedenler, toplumsal nedenlerdir
(Duman 2007).

Bireyin 6grenme gereksinimi hissetmesi ve onu doyur-
ma arzusunu karsilayarak, bireyleri gelistirmek, farklilagan
ve gelisen topluma uyum saglamalarini saglamak, bireyin
ve toplumun ihtiyaglarini karsilamaktir. Toplumda degisi-
mi kolaylagtirmak, saglikli bir sosyal diizeni desteklemek
ve stirdiirmek, tiretimi artirmak, kisisel gelisimi saglamak-
tir.

Yetigkin Egitiminin ilkeleri: Lindeman (1969).

1. Yetigkinler, 6grenme ihtiyaglarinin giderildigini his-
settikleri stirece, motive olurlar.

2. Yetiskinlerin 6grenme yonelimleri, yagam merkezli-
dir. Bu nedenle 6gretim etkinliklerinde konular degil ya-
sam durumlari belirleyicidir.

3. Yetiskinlerin ge¢mis yasantilari, 6grenmeleri icin en
zengin kaynaktir.
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4. Yetiskinler 6z yonetimli olma gereksinimine sahip-
tir, otoriter ve baskici tutumlardan kaginilmalidir.

5. Egitim iklimi, yetiskinlerin bireysel farkliliklar1 goz
oniinde bulundurularak diizenlenmelidir.

Yetiskin Egitim Siirecinin Ozellikleri:

o Yetiskin egitimi, hedef gruplari belli, amaglar1 diizen-
li, planli bir egitimdir.

o Yetiskin egitiminin hedef grubu, bir 6rgiin egitim ku-
rumunun tam zamanl programlarina devam etmeyen, ¢o-
cuk ve gengler disinda kalanlardir.

o Yetiskin egitimi, diizenlenirken ve uygulanirken, ye-
tigskinlerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alindig, kuralla-
rin esnek tutuldugu bir egitimdir.

o Yetigkin egitimi programlarinin icerigini, bireyin ve
toplumun ihtiyaglari belirler.

« Yetiskinlerin 6grenme ihtiyaci duyduklar1 her konu,
yetiskin egitimi kapsamina girer.
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o Yetiskin egitiminde problem ¢6ztimiine, kaynak ve
materyal kullanimina, tartisma ve yasayarak 6grenmeye
6nem verilir.

« Yetiskin egitimi, egitilenleri karar verme siirecine ka-
tarak diistince, oneri ve elestirilerini séylemelerine izin verir.

o Yetiskin egitimi, egitilenler arasinda isbirligini tesvik
eder, agiklik ve giiven saglar.

Yetigkin Egitimi Uygulamasinin Ozellikleri;

« Yetigkinler, programdan degerlendirmeye kadar, 6g-
renme siirecinde aktif olmalidur.

o Egitim, yetiskinin deneyimlerine gore yapilmalidir.

o Yetiskinlere, 6grendiklerini uygulama firsat verilme-
lidir.

« Ogrendikleri ile yasantis1 arasindaki iligkiyi gérme
firsat1 verilmelidir.

« Kisisel katilim 6nemlidir, farkli katilimci egitim yon-
temleri kullanilmalidir.
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o Yetiskinler 6grenme siirecine aktif olarak katildiklar1
zaman daha iyi 6grenirler.

o Yetiskinler, cok tekrara gerek duymadan 6grenirler.

o Yetiskin egitimi, egitilenlerin kendilerini degerlen-
dirmelerine firsat verir ve tegvik eder.

« Egitmen, bir 6gretmen degil bir yetistirici ve kolay-
lagtirici roliinde olmalidir.

o Yetiskin egitimi, egitilenlerin egitimle ilgili son de-
gerlendirmeye katilmalarini saglar.

o Yetiskin egitiminde iletisim, karsilikli saygiya daya-
nir.

o Egitimin kendi konular1 ve isleri ile baglantili olmasi-
n1 isterler, motive olurlar.

o Yetiskinler 6grendiklerini hemen uygulamak isterler.

o Giivenli egitim ortamu isterler, 6zgtivenlerini koru-
mak isterler.

o Egitimde, 6zgiin birey olarak goriilmek ve 6nemli ol-
duklarin1 hissetmek isterler.

o Yetiskinler ¢evrelerine bagimli degildir, egitime go-
niilla katilirlar.

o Kigisel kaygilar1 vardir, olumlu geri bildirim isterler
ve egitim, beklentilerini karsilamalidir.

YETISKINLERDE OGRENME

Yetiskinlerde 6grenme konusunda 6nemli aragtirma-
lardan birisi 1928 yilinda Thorndike tarafindan yapilms-
tir. Bu aragtirmaya gore yetiskinlerin de 6grenebildigini ve
yaglanan kimsenin zekasinin azalmadigini gostermektedir.
Genel saglik, enerji, 6grenmeye ilgi duyma ve firsatlar, 6g-
renmeyi zekddan daha ¢ok etkilemektedir (Balbiil, 1991).

Ogrenme: Bireyin cevresiyle etkilesimde bulunarak
gecirdigi yasantilarin tirtini olan, kalici izli davranis degi-
sikligidir.

1. Yagant1 iriiniidir.

2. Cevreyle etkilesim sonucu olusur.

3. Kalict ve izlidir.

4. Davranig degisikligi vardur.

Yetiskinlerde 6grenme psikolojisi arastirmalar: degerlen-
dirildiginde;

« Ogrenme hizinda diisme oldugu, tepki hizinin azal-
digy,

« Problem ¢6zme yeteneginde gerilemeler oldugu,

o Davranis ve kas becerilerinin geriledigi,

o Sozel yetenek ve kavrama bakimindan ilerlemeler ol-
dugu goriilmektedir.

Arastirmalarin sonuglarina gore, baslangigta egitim
diizeyi ne kadar yiiksekse, zihinsel gerileme de o kadar az
olmaktadir. Egitim diizeyi diisiik olup siradan islerde ¢ali-
sanlarda, zihinsel gerileme daha ¢ok olmaktadir. Ogrenme
yetenegi siirekli kullanma ile korunabilmektedir.

Yash kimseler kendi hizlarinda, gengler kadar 6grene-
bilmektedir. Yetigkinlerin yasin ilerlemesine bagl kayipla-
rini, ¢evrenin etkisi telafi etmektedir. Muhakeme, hiz ve al-
gilama kayiplar1 olmaktadir, zihinsel faaliyetlerin stirdiiriil-
mesi ile tecriibe ve bilgi kayiplar1 dengeler.



Yetiskinlerin 6grenme ¢abalary; kisisel ilgileri, motivas-
yonlar1 ve tecriibe alanlariyla birlesirse, 6grenmeye devam
ederler.

ANDRAGOJI

“Andragoji” terimi ilk kez 1833 yilinda Alman egitim-
ci Alexander Kapp tarafindan kullanilmistir. Daha sonra
1967 yilinda Malcolm Knowles tarafindan dile getirilmis-
tir. Yetigkinlerin ¢ocuklardan farkli 6grenme gereksinimle-
ri ve tercihleri oldugunu vurgulamaktadir.

Knowles, Holton ve Swanson Andragojiyi; kisilerde
degisimi amaglayan kasitli ve profesyonel olarak yiiriitiilen
etkinlikler olarak tanimlamistir.

Andragoji, yetiskin 6grencilerin 6zel ihtiyaglarina ve
ozelliklerine odaklanan bir 6grenme teorisidir. Yetiskin-
lerin 6nceki deneyimler, motivasyon, 6z yonlendirme gi-
bi 6zellikler ve ihtiyaglara sahip oldugunu, 6grenme dene-
yimleri tasarlanirken ve sunulurken bunlar dikkate alinma-
Ldir.

Yetiskin 6grencilerin 6grenme konusunda kendilerine
ozgii deneyimleri, bilgileri
ve beklentileri vardir. And-
ragoji bu farkliliklar1 kabul
eder ve egitimcilerin 6gre-
tim yontemlerini yetiskin
ogrencilerin  ihtiyaglarini
kargilayacak sekilde uyar-
lamalarina yardim eder.

Andragojiye gore ye-
tiskinler problem ¢6zme
ve Ogrenme siirecine aktif
katilim yoluyla 6grenmeyi
tercih ederler. Bu 6grenme
yaklagimy, bilgilerin ezber-
lenmesinden ziyade, bilgi
ve becerilerin pratik olarak
uygulanmasini 6ngoriir.

Egitim verenler, and-
ragoji prensiplerini uygu-
layarak, yetiskin 6grenciler
i¢in daha etkili ve ilgi ¢eki-
ci 6grenme ortamlari olus-
turabilir. Andragoji, yetis-
kin o6grenenlerin hedefle-
rine ulagmalarina yasam-
larindaki performanslarin
iyilestirmelerine yardimci
olur.

Andragojinin Bes

Tlkesi:

Malcolm Knowles

1.Kendini algilama: Ye-
tiskin bagkalarinin belirle-
digi kural ve normlara ba-
gimh kisilikten kendi ken-
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dini yonetebilen kisilige gegmis bireydir. Ogretmen mer-
kezli 6gretim yerine, 6grenen merkezli bireysel 6grenme
anlayigini tercih etme egilimindedir.

2.Deneyim: Yetiskinler yasam siirecindeki deneyim ve
tecriibelerini, 6grenme siirecinde kaynak olarak gorerek
kullanir.

3.0grenmeye hazir olma: Yetigkinler hayatlarindaki
sosyal rollerini gelistirmek igin ihtiyaglar1 olan bilgi ve be-
cerileri, 6grenme egilimindedir.

4.0grenme yonelimi: Yetiskinlere bilgi aktarimi; agir-
likli konu merkezli 6gretim etkinlikleri yerine 6grenen ve
problem merkezli 6gretim anlayisini tercih eder.

5.Motivasyon: Yetigkinler 6grenme siirecinde, igsel
motivasyona sahiptir.

Yetigkinlerde Ogrenmenin 6 ilkesi:

Malcolm Knowles

1. Ogrenenin Bilme Gereksinimi: Yetiskinler bir geyi 6g-
renmeye baglamadan 6nce neyi, neden ve nasil 6grenecek-
lerini bilmeye gereksinim duyarlar.

2.0grenenin  Benlik
Kavrami: Cocuklara gore
yetiskinler, kendi kararla-
rinin ve yagamlariin so-
rumlulugunu tstlenirler.

3.0grenenin ~ Once-
ki Deneyimleri: Her yetis-
kin yagami boyunca fark-
l1 alanlarda bilgi ve dene-
yim sahibi olur. Bu nedenle
yetiskinler icin hazirlanan
egitimlerin igerigi fark-
l1 bilgi ve deneyimi goéz 6-
niinde bulundurarak kisi-
sellestirilmelidir.

4.Ogrenmeye Hazir Ol-
ma: Yetiskinler bilme ge-
reksinimi duyduklar1 sey-
leri 6grenmeye hazir olur-
lar ve bunu yasamda kargi-
lagtiklar1 problemlerle basa
¢ikmak icin yaparlar.

5.0grenme  Yonelimi:
Co -cuklarda ya da geng-
lerde 6grenme; konu mer-
kezli bir yaklasim benim-
serken, yetiskinlerde og-
renme sorun ya da prob-
lem merkezlidir.

6.0Ogrenme Motivasyo-
nu: Yetiskinler 6grenmede;
iyi is, yliksek maas, terfi gi-
bi dis motivasyonla hareket
ederler. [sinden zevk alma,
yasam Kkalitesinin artmasi
ise igsel motivasyonlaridir.
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Yetiskin Ogrenme Stilleri:

1.Gorsel Ogrenenler: Resim, sunu, diyagram ve video
gibi gorseller 6grenmeye katki saglar. Bilgiler gorsel olarak
aktarildiginda daha iyi hatirlanir.

2. [sitsel 6grenenler: Dinleyerek 6grenmeyi tercih eder-
ler. Derslerden, tartigmalardan ve podcast’lerden faydala-
nabilirler.

3. Kinestetik ogrenenler: Uygulamali etkinlikler ve de-
neyimler yoluyla 6grenmeyi tercih eder. Rol yapma, simii-
lasyon, etkilesimli egzersiz yararli olur. Fiziksel olarak ileti-
sim kuruldugunda bilgileri daha iyi hatirlarlar.

Cumbhuriyet 6ncesi donemde Ahilik Tegkilati, Camhu-
riyetin ilk yillarinda K6y Enstitiilerinde yetistirilen 6gret-
menlerin kdylerde modern tarim ve hayvancilik teknikleri-
ni 6gretmesi veya giiniimiizdeki meslek edindirme kursla-
r1, yetiskin egitimi 6rnekleridir.

Milli Egitim Bakanhginin yirittigi yetiskin egitimle-
ri, genelde 6rgiin egitim alamayan bireylere egitimde firsat
esitligi saglamak amaciyla ortaokul ve lise egitimi vermek-
tedir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigirniin egitim-
lerine katilimcilarin ¢ogunu kadin kursiyerler olusturmak-
tadir. Kadinlara yonelik el becerisine ve meslek edindirme-
ye yonelik egitimlerin verildigi séylenebilir.

Giiniimiizde yetiskin egitimi; mesleki egitim, kisisel
gelisim egitimleri, zaman degerlendirme etkinlikleri, ge-
listiren egitim etkinlikleri, yurttaslik egitimleri, siyasal egi-
timler, genglere yonelik egitim ¢alismalari, yaglilara yonelik
egitim caligmalari, hapishanelerde egitim ¢alismalari, anne
babalara yonelik egitim ¢alismalari, 6gretim tamamlamaya
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yonelik egitimler, kiltiir egitimleri, dil egitim ¢aligmalarina
kadar ¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir.

Onceden insanlarin érgiin veya yaygin egitimden e-
dindikleri bilgi ve becerilerin hayatlar1 boyunca kendileri-
ne yetebilecegi diisiiniilityordu. Ogrenme artik okulda elde
edilen bilgi ve edinilen bilgiyi isyerinde, hayatta kullanma
ile sinirl kalmamaktadir. Giiniimiizde fakiilte diplomasiyla
birlikte, insanlarin farkli ihtiyaglarini karsilayabilecek ser-
tifikalar tercih edilmektedir.
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illi Egitim Bakanlig1 “Yaygin Egitim Kurum-
lar1 Yonetmeligi’nde yapilan tanima gore halk
(Yetiskin) egitimi; herhangi bir 6rgiin egitim
kurumuna gitmeyen veya bitiren ya da 6rgiin
egitimin bir kademesinden ayrilan bireylerin ilgi ve gerek-
sinmelerini karsilamak ve belli bir meslek kazandirmaya
yonelik olarak diizenlenen kisa siireli egitim etkinlikleridir.

Bu nedenle:

P

1. Halk Egitiminin hedef kitlesini; zorunlu 6grenim
¢ag1 disina ¢ikmis herhangi bir 6rgiin egitim kurumuna
gitmeyen ve okul disinda bulunan her yastaki bireyler olus-
turur.

2. Halk Egitiminin igerigini; bireylerin gereksinim
duydugu bilgi ve becerileri kazandiracak kisa siireli kurs
programlari olusturur.

3. Kurs oldugu igin etkinlikler, belli bir program ¢erge-
vesinde ve belli bir zaman siiresince yiirittilir.

Ancak, bir halk egitimi etkinliginin temel amaci; bi-
reye bir meslek kazandirmak olmayabilir. Bireyin, kendisi
i¢in 6nemli olan ve onun toplumsal yap1 icerisindeki gorev
ve sorumluluklarim daha iyi yerine getirmeye yonelik bir
egitime de dayal: olabilir.

Cagdas anlamda halk egitimi; 6rgiin egitimden sonra
hangi yasta olursa olsun, bireyin, demokratik bir toplumun
temel ilkeleri ile catiymamak kosuluyla, gereksinme duydu-
gu bir konuyu diledigi amagla 6grenmesi i¢in, toplumun
kamu hizmeti veya goniillii kuruluslar araciligs ile sundugu
olanaklari igerir.

Halk egitimi, yetiskin egitimi ve yaygin egitimle
esanlamli olarak kullanilmasina karsin, Ingilizce olarak
“Non-Formal Education”in karsilig1 olan yaygin egitim;
bireylerin kisisel gelisimlerini icermekten ¢ok, istihdama
yonelik yetistirmeyi icermektedir. Bu baglamda, yaygin
egitim, temelde bireylere veya gruplara bir meslek kazan-
dirmaya yonelik egitsel etkinlikleri icermektedir.

Oysaki Ingilizce “Adult Education”in kargilig1 olan halk
egitimi veya yetiskin egitimi, bir meslegin yani sira, bireyin
toplumsallagmasina yonelik diger egitim gereksinimlerini
de igine almaktadir. Bu nedenle, halk egitimi igerik olarak
yaygin egitimden daha genistir.

Yaygin egitimin temel islevleri 6ncelik sirasina gore
su sekilde belirtilebilir;

» Okuma-yazma ve temel bilgiler kazandirma,

» Mesleki bilgi ve beceri kazandirma.

Halk egitimin temel islevleri ise soyle siralanmakta-
dir:

» Mesleki bilgi ve beceri kazandirma,



» Kisisel gelismeyi saglama,

» Toplumsallagmay1 saglama.

Halk egitimi ve yaygin egitimi kavramlarini da iceren
bu iki alani da kapsayan kavram; “yasam boyu egitim” ya da
“hayat boyu 6grenme” kavramidur.

Halk egitimi, yetiskinin degismesini saglayacak olan
yeni bilgi ve becerinin kazandirilmasini amaglar. Bu ne-
denle halk egitimi programlarini, 6rgiin egitim programla-
r1 gibi bir standart programlar halinde diizenlemek dogru
degildir. Bir halka egitim programinda bulunmas: gereken
basamaklar sunlardir (Geray, 1978):

1. Yetiskinlerin egitsel gereksinmelerinin saptanmast,

2. Amaglarinin saptanmast,

3. Ogrenim etkinliklerinin diizenlenmesi

4. Uygulama,

5. Calismalarin degerlendirilmesi

Yetiskinlerin Egitim Gereksinmelerinin Saptanmasi:
Bir toplumdaki bireylerin gereksinmeleri ve beklentileri
farklilik gosterdiginden, egitim gereksinmelerinin saptan-
mas1 kolay olmamaktadir.

Sorun, yalnizca giincel gereksinmeler degil; ayni za-
manda fiziksel ve sosyal ¢cevredeki degismelere bagli olarak
yeni gereksinmeleri kestirebilmektir. Giiniimiizde gerek-
sinmeler, ya hi¢ fark edilmemekte, ya da belirgin hale geti-
rildiginde fark edilmektedir. Bunun i¢in, ulusal diizeydeki
egitim gereksinmelerinin saptanmasy; ancak ekonomik ve
sosyal gostergelere dayal1 olarak merkezi bir birim tarafin-
dan yiiriitiilmesine gereksinme vardir.

Egitim gereksinmesini saptayan merkezi bir orgiitiin
bulunmasina karsin, egitim gereksinmesinin neye gore sap-
tanacag1 ve ¢ok farkli gereksinmeler karsisinda, sinirl kay-
naklardan dolay1 hangisine 6ncelik verilecegi sorun 6nemli
bir sorundur.

Yetiskinin egitim gereksinmesini saptamay1 engelleyen
etmenler soyle siralanmaktadir (Lowe, 1985);

Belli bir yerlesim biriminin ilgili uzmanlarca saptanan
egitim gereksinimin, o yoredeki bireyler veya gruplarca 6n-
celik verilmeyen bir gereksinim olmasi, Belli bir yerlesim
biriminin kendi igindeki veya yerlesim birimleri arasindaki
egitim istemlerindeki uyusmazlik, Yetigkinin belli bir egiti-
me gereksinme duymasina karsin, 6grenmeye giidiilenme-
mis olmasidir.

Egitim Gereksinmesini Saptama Basamaklari

Halk Egitiminde Oncelikler: Bir toplumun sahip oldu-
gu smurh kaynaklarina karsin, yetiskinlerin egitim gerek-
sinmelerinin gesitlilik gostermesi nedeniyle, bu gereksin-
melerin 6ncelik sirasina gore karsilanmasi bir zorunluluk
haline gelmektedir.

Halk egitiminde oncelikler, bir tilkenin toplumsal yapi-
sina ve gelisme diizeyine gore farkliliklar gosterebilmekte-
dir. Gelismis tilkelerde, bu gereksinmeler daha ¢ok; kisisel
gelisim, bireyin bos zamaninin degerlendirilmesi ve top-
lumsallagmayi saglamaya yonelik etkinlikleri icermektedir.
Opysaki geri kalmis ve gelismekte olan {ilkelerde bu, daha
¢ok bireyin yagamini siirdiirmesini saglayacak ve ekono-
mik gelir getirecek etkinliklere yonelik olup, genelde mes-
leki bilgi ve beceri kazandirmaya dayanuir.

Ulkemizde halk egitim programlarinda modiiler siste-
me gecilmistir. Modiiler program yaklasimi; degisikliklere
kisa siirede cevap verebilen, esnek bir yapiya sahip olmasi
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nedeniyle tercih edilmektedir. Modiiler programlarin ice-
rikleri modiillerden olusmaktadir. Modiil; sonunda bir isin
bir parcasini temsil eden bir yeterlik kazandiran, 6grenme
bitiiniiniin bir parcasini kapsayan, 6grenme amaglarina ve
iceriklerine sahip bir 6grenme birimidir (MEB,2006). Ta-
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lim ve Terbiye Kurulu kararina gore sekillen programlarda
eskiden oldugu gibi insanlara okuma - yazma, bigki-dikis,
¢ember dokuma, nakis, aricilik, seracilik, bilgisayar kulla-
nimi gibi alanlarda kurslar diizenlemeye devam edecektir.
Ancak yapilan yeni modiil program diizenlemeleriyle halk
egitimi merkezinin agmis oldugu meslek edindirmeye yo-
nelik kurslar sonucu kursiyerlere ¢iraklik, kalfalik ya da us-
talik belgesi gibi belgeler verilebilecek. Kursiyerler almis ol-
duklar1 ustalik belgesiyle kendilerine is yeri agabilecekler.
Isterlerse de herhangi bir is yerinde usta olarak ¢alisabile-
ceklerdir.

Gelistirilen modiiler programlarin;

UNESCO tarafindan gelistirilen ve bircok AB iilkesin-
de kabul goren

“Uluslararast Egitim Standardi Simiflandirmasi (IS-
CED 97)” temel alindigy,

Program gelistirme siirecine is piyasasinin ihtiyag ana-
lizine gore alan/dallarin belirlendigi, alan ve dal program-
lar1 arasinda esnek gegislerin oldugu, program gelistirme
slirecine sosyal ortaklarin aktif olarak katiliminin sagland-
81, genis tabanli ve alan/dal ve sertifika esasina gore diizen-
leme yapildig, 6grenci merkezli yaklasimin hakim kilindi-
g1, 6grenci ogretim stirecinin herhangi bir noktasinda ay-
rildiginda, sertifika alabilme esnekliginin saglandigi, mes-
lek degistirmek isteyenler fark modiilleri alarak meslek de-
gistirmek imkén1 sunuldugu, 6rgiin egitimle birlikte yaygin
egitimde ve hayat boyu egitimde de etkili olarak kullanila-
bilme esnekliginin saglandig, Yeterlige gore degerlendirme
ve yeni teknolojik gelismeleri modiiler 6gretim program-

lar1 sayesinde kisa stirede 6gretime yansitabilme esnekligi
saglandig1 iddia edilmektedir.

Ayrica, Bakanlhigin yaymnladig: kilavuzda uygulanan ye-
ni modiiler sistemin ozellikleri su sekilde ifade edilmektedir:

Esneklik: Modiiler sistemin esnekliginin dort boyutu
vardir;

1. Egitim yoluyla elde edilen becerinin bireysel es-
nekligi: Egitimin, is piyasasinin belirsizlikleri ile bas ede-
bilecek, ¢esitli mesleklerde ve ortamlarda ¢alisabilecek ve
yeni becerileri ¢abucak kazanabilecek bireyler yaratmasi
beklenmektedir. Bireysel esneklik klasik olarak ders prog-
ramlarini artirarak, “6grenmeyi 6grenmeye” ve “asli” bece-
rilere agirlik verilerek ve genel egitimle yakin iligkiler kura-
rak saglanir. Bireysel esneklik siklikla uzmanlagmay: gecik-
tiren, uzmanlik alanlarini degistirmeyi kolaylagtiran ve ge-
nel egitim ile mesleki egitimi yakinlagtiran egitim programi
reformlari ile gerceklestirilmektedir.

2. Egitim programi esnekligi: Egitim programi esnek-
ligini zaman, ortam (mekan) ve birey boyutunda tanimla-
yabilmekteyiz, anacak bu esnekligin birden fazla boyutu bu-
lunmaktadir. Egitim programinin zaman esnekligi, degisen
beceri gereksinimlerine gore programimin giincellestirile-
bilirlik kapasitesidir. Egitim programinin ortam esnekligi,
programin yerel kosullara ve yerel is piyasasina uygun se-
kilde bigimlendirilebilir olmas: anlamina gelmektedir. Egi-
tim programinin bireysel esnekligi ise programin, 6gren-
cinin tercihlerine gére veya 6grencinin belli ihtiyaglarina
gore, Ozellikle de dezavantajli durumda olanlarin ihtiyag-
larina cevap verecek sekilde bigimlendirilebilir olmasidir.
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Egitim programinin esnekligi; egitim programinin modiil-
lerden olusmasi veya programin yapisinda gerceklestirile-
cek diger degisikliklerle, egitimin kontroliiniin merkeziyet-
gilikten uzaklagtirilmasiyla, ekonomik degisikliklere daha
iyi cevap verebilmek i¢in “is hayatinin” kosullarini dikkate
alan diizenlemelerle, uluslararasi, ulusal ve yerel diizeyde
calisma yasami ile daha siki baglar kurularak saglanabilir.

3. Sunum esnekligi: Bu esneklik, farkli 6grencilerin
ayni egitim programini farkli 6grenme yontemleri ile farkls
kurumsal baglamlarda ve farkli zaman birimlerinde takip
edebilmelerini saglar. Sistemin, farkli gegmisleri olan, farkly
ortamlardan gelen 6grencilerin, 6zellikle, yetigkinlerin, de-
zavantajli 6grencilerin, sistemden ayrilanlarin veya ayrilma
riski iginde olanlarin, geleneksel 6grenme yontemleri ken-
dilerine uygun olmayan bireylerin ilgisini gekmesini saglar.
Sunum esnekligi ayn1 zamanda maliyetleri disiiriir ve ve-
rimliligi artirir. Esneklik; farkli pedagojik yaklagimlar des-
teklenerek, egitimde tiim siireglerin 6zgiirce gesitlenmesi
saglanarak da gerceklestirilebilir.

4. Tzlenecek yollarin esnekligi: Bu esneklik egitime
ulagimin serbest olmasi, farkli disiplinlerdeki 6grenciler
arasinda ugurumlar bulunmamasi, gegislerin kolay olma-
s1 ve her bir yolun ¢ok sayida is ve egitim hedefine agilma-
st anlamina gelmektedir. Boylece mesleki egitimden daha
fazla bireyin yararlanmasini saglamak, mesleki egitim gele-
cekteki beceri gereksinimlerinin belirsizligi ile daha iyi ba-
sa ¢ikabilecek, bireysel segeneklere agik olacak ve mesleki
egitimin statiisii yiikselecektir. Izlenecek yollarin esnekligi
miifredatin kapsamini genisletmek, mesleki egitim ile genel
egitim arasindaki sinirlari azaltmak ve aralarinda kopriiler
kurmak, giris i¢in kolaylagtirici diizenlemeler yapmak, 6n-
ceden 6grenilenleri saymak ile saglanabilir.

Modiiler Sistemin Asamalari ve

Modiiliin Sistem Igerisinde Iglevi:

Ogrenciler gelecekteki fikirlerine veya gelecekteki
mesleklerine uygun uzmanlik alani segmekte 6zgiirdiirler.
Her 6grenci, okulun sundugu cergevede alan ve dal se¢imi
yapar. Sectigi meslege yonelik yeterlikleri ilgili alan ve dal
modiilleri ile kazanir. Bu modiiller mesleki becerileri ka-
zanmak isteyen her 6grenci i¢in alinmasi zorunlu olan mo-
diillerdir. Ogrenci modiil alirken éncelikle temel olan 6n
kosul modiillerinden baslar. Segimlerine gore diger alan-
lardan alacag: farkli segmeli modiiller ile mesleki yeterlik-
lerini genisletebilir. Bazi modiiller 6grencileri tiim alan ve
mesleklerde kullanabilecekleri ortak beceriler konusunda
egitir. Bu ortak beceri modiilleri tiim bireylerden ve meslek
elemanlarindan ulusal ve uluslararas: diizeyde beklenen te-
mel yeterlikleri kazandiracaktir.

Ogrenme Hizinda Farklilik: Belirli sinirlar igerisinde
her 6grenci kendi hizinda 6grenmelidir. Bunun 6gretmen
veya egitmenin planlama ve uygulama ¢alismalar ile 6g-
rencinin egitim aktivitelerinin diizenlenmesine etkileri ola-
caktir.

Onceki Caligmalarin Dikkate Alinmasi: Modiiler sis-
temlerde 6nceki ¢aligmalarla kazanilan bilgi ve becerileri
odiillendirmek miimkiindiir. Bu bazen egitim siiresinin ki-
saltilmasini saglar.

Modiiler Egitim Sistemi ve Is Piyasas1 Yeterlilikleri:
Pek ¢ok tilkede baglangi¢ diizeyinde mesleki egitim ve ye-
tistirme yasam boyu 6grenme sistemlerine dahil edilmistir.

Yasam boyu siiren “Modiiler Mesleki Egitim Sistemi”, mes-
leki yeterlilik sistemi ile birlikte diizenlenmektedir. Eger bir
ogrenci mesleki egitimi baglangi¢ diizeyini tamamlamadan
terk ederse, elinde tamamladigi modiillerin belgeleri ola-
caktir. Yetiskin egitimi, 6grencilere yeterliliklerini i basin-
da egitimle saglamaktadir. Bu kosullar altinda daha 6nce
egitimden ayrilanlar egitimlerini tamamlayarak islerin-
de ve yasantilarinda ekonomik ve sosyal agilardan yagam
standartlarini yiikseltebilirler.

Bu durumda modiiler 6gretim sistemi mesleki yeterli-
likler, akademik beceriler ve bireysel yetenekler ile birles-
mis olmaktadir. Deneyimler de modiil ya da yeterlik olarak
kabul gorebilmektedir.

Modiiler sistemin tasarimi ulusal diizeyde isveren ku-
ruluglari, ticari kuruluglar
ve mesleki egitim kurumla- —
r1arasinda i birligini gerek- l
tirmektedir. '

Bu etkinlikler bir veya
birka¢ meslek sektoriinde
baslar, sonra ulusal diizey-
de yasallasir ve etkinlikler
diger alanlara aktariir. Bu
stireg tilkemizde MEGEDP ile
baglamis ve tim alanlarda
sistemlesmektedir. Modiiler
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sistemin mesleki egitimde uygulanmasi baz taleplerin kar-
silandigini varsayar. Bu talepler; 6grencilerin uygunlugu-
nun saglanmasi igin 6gretim yontem ve teknikleri ile 6g-
renme ortamlarinin diizenlenmesidir.

Ogrenme ortam1 kavramy, ¢aligilan yer, 6grenme atél-
yesi, vb. yerine kullanilir. Egitimin amacglari ¢ok cesitli ola-
bilmekte ve belirli 6gretim bilesenleri ¢ercevesinde, bilgi,
beceri ve tutumlarla ilgili 6grenme siireglerine karsilik gel-

tam, gerekli zihinsel ve 6grenme etkinliklerini uyarmalidir.
Ortam, olabildigince gercekei olmalidir.

Ortam, modeller igermeli ve destek saglamalidir. Or-
tam, 6grenme siirecinin yonlendirilmesini 6grenciye birak-
malidir.

Ortam, 6grenciye siire¢ konusunda bilgi edinme ola-
nagi tanimalidir.

Sozii edilen bu talepler, modiiliin uygulanmasindan 6n-

mektedir. Ogrenme siirecinde istenilen sonuglara ulasmak
icin bir 8grenme ortaminin gerekli oldugu agiktir. Ogren-
me ortami ogrenme siirecinin bir aracidir, ¢iinkii 6gren-
me siirecinin diizgiin ve etkin yiiriimesi i¢in gerekli kosul-
lar1 yaratir. Ogrenme ortami kavrami egitim veya dgretim
amaglari ile iliskilidir. Farkli egitim ve 6gretim amaglarina
bagli olarak 6grenme ortamlar1 gesitlilik gosterir. Aslinda,
her egitim ortami 6grenmeye uygun hale getirilebilir. Og-
renme siirecini desteklemek acisindan ¢evre/ortam su ta-
leplere cevap vermelidir:

Ortam, amaglanan 6grenme etkinliklerini ger¢eklesti-
rebilmek i¢in gerekli tiim bilesenlere sahip olmalidir. Or-

ce ve sonra cevaplanmasi gereken uygun sorulara doniistii-
riilebilir.

Egitim ve Ogretim Ortamlart: Ogretimin gercekles-
tirilmesinde yararlanilan ders kitabi, modiiller, televizyon
programyi, deney, bilgisayar destekli 6gretim, seminer, okul,
sinif, atolye, laboratuar gibi donanim, arag-gere¢ ve etkin-
liklerin her birine 6gretim ortamlar1 denir.

Ogrenme ortamlari genis ve gesitlidir.

Ogretmen destekli 6grenme ortamlar: Ogretmen,
belirleyici, denetleyici kisidir. Ogrenci, 6gretmenin aktar-
dig1 bilgilere bagimlidir. Ogretmen hem uzman hem de bil-
gi kaynag1 ve yonlendiricidir.
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NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

Is birligine dayali 6grenme ortamlar:: Isbirligi, bu
ogrenme kategorisinin anahtar sozctigiidiir. Ogrenciler
arasinda oldugu kadar 6gretmen ile 6grenciler arasinda da
is birligini ve 6gretmenin etkinliklere esit katilimini gerek-
tirir.

Kendi kendine 6grenme ortamlari: Kendi kendini
motive etmek anahtar sozciiktiir. Ilke olarak 6gretmen hiz-
met veren degil ydnlendiren konumundadir. Ogretmen 6g-
renciye yardimci olan rehber kisidir. Ogrenci bilgiyi ve be-
ceriyi, bagimsiz olarak, ¢esitli 6gretim materyallerini ve ile-
tisim teknolojilerini kullanarak edinir ve uygular. Ogrenci-
ler 6grenmeye karst isteklidirler ve 6grenme potansiyeline
sahiptirler. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini kulla-
nan ogretmenler 6grencilerin 6grenebildiklerine inanmak-
ta ve biitiin 6grencilerin 6grenebilecedi bir 6grenme ortami
yaratmaktadir.

Ogrenme ortamina iliskin talepler:

Ogrenme ortamlari zengin ve tam olmalidir: Ogren-
me ortaminin hedeflenen 6grenme siireglerini miimkiin
kilmak icin akla gelen tiim bilegenleri igermesidir. Ogren-
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me ortami degisik 6grenme deneyimleri sunmal, bireysel
ihtiyaglary, firsatlari ve 6grenme tarzlarini tahmin etmeli ve
6grenme stratejilerinde cesitlemelere izin vermelidir.

Ogrenme ortamlar1 faaliyetleri ¢ekici kilmalidir:
Ogrenme ortami gerekli olan zihinsel 6grenme faaliyetleri-
ni tegvik etmelidir. Ogrenme siireci 6grencinin materyaller
ile bir seyler yaptig1 durumlarda gergeklesir.

Ogrenme ortamlar1 gercekgi olmali veya gercek ya-
sant1 baglantis1 bulunmalidir: Ogrenci her zaman ne ya-
pabildigini ve 6grenme ortaminda 6grenmis oldugu bilgile-
ri ve becerileri nasil kullanabildigini tecriibe edebilmelidir.

Ogrenme ortamlar1 modeller igermelidir: Ogrenciyi,
ogrenme siireciyle ilgili zihinsel ve uygulamali 6grenme fa-
aliyetlerine odaklamak ve basarili 6grenme sonuglari orta-
ya ¢ikaracak bicimde desteklemek i¢in ortamda farkli mo-
deller gelistirmek gerekmektedir.

Ogrenme ortamlar1 yon tayinini kademeli olarak
ogrenciye birakmalidir: Ogrenci 6grenmeyi 6grenmeli-
dir. Bicimler, igerikler ve yonlere iliskin olarak kendi 6¢-
renmesini giderek artan bir bi¢cimde sekillendirebilmelidir.
Ayni zamanda, 6grenme ortaminin yapisina giderek daha
az bagli olacak ve 6grenme ortami iginde giderek daha faz-
la “yon bulabilecektir” Giiglii bir 6grenme ortami 6grenme
i¢in olan sorumlulugun kademeli olarak ortamdan 6gren-
ciye kaydirilacag: bir bicimde yapilandirilmalidir.

Ogrenme ortamlar1 6grencinin kendi becerilerinin
farkina varmasini sistematik olarak gelistirmelidir: Og-
renme ortaminin 6grencilerin kendi ilerlemesini belirleye-
bilecegi bir olanak sunmasi gerekmektedir. “Bir seyler ya-
pabilmeye baglanmasi” (kisinin kendi ¢abalarmin sonu-
cunda yeterligini arttirmasi) 6grenci i¢in olumlu bir duy-
gudur. Ogrenme siirecini, bi¢imi ve igerikleri bakimindan
sekillendirecek olan 6grencinin kendisidir. Ogrenme igin-
de diizenlenen ortamin 6grenci tizerinde destekleyici etki-
si vardir.

Sosyal gevre ve sartlara bagh olarak 6grenme ortamiy;
etkilesim i¢in yeterli yer ve imkan sunacak bigimde diizen-
lenir. Ogrencilerin sosyal temaslara ihtiyaci vardir ve genel-
likle birlikte ¢alisirlar. Birbirlerinden ¢ok sey 6grenebilir ve
birbirlerine ¢ok sey &gretebilirler. Bu bakimdan 6grenme
ve ¢alisma ortamlari bireysel kullanima ve grup hélinde ¢a-
ligmaya da uygun olmalidir.

Yetiskin Egitiminde Ogretim ilkeleri

Yetiskin egitiminin bazi olmazsa olmazlar1 vardir. D6-
niit alma bunlarin baginda gelmektedir. Sertifika ve benzeri
kisa siireli egitimler-seminerler karsiliginda alinan belge-
ler 6nemli oldugu gibi, yetiskinler 6grenmelerinin diizeyini
anlamalarini saglayacak olan proje tiretimi gibi etkinlikler-
den de hoglanirlar. Genel olarak yetiskin egitiminde 6gre-
tim ilkelerini asagidaki bagliklarda toplayabiliriz:

1) 11k fzlenim: Yetiskin agisindan katildiklar1 egitimin
ilk birka¢ giinii cok 6nemlidir. Yetigkinler, baslangi¢ giinle-
rinde egitimin yararliligi, 6gretmenin tutum ve davranist
ve katilanlar arasindaki iliskinin niteligi konusunda algilar
gelistirirler. Bu gelistirdikleri ilk alg1 olumsuz ise bunu dii-
zeltmek zordur.

2) 1lgi: Insanlar, 6zellikle yetiskinler kendilerine hos-
nutluk veren, doyum saglayan, bir merakini gideren ve il-
gilerini ¢eken konular1 6grenme egilimindedirler. Bunun
karsiti bir durumda, 6grenme istegi ortadan kalkar. Bu ne-



denle, bir yetiskin egitiminin bagarisi; egitimin yetiskinin
ilgi, istek gereksinimini karsilamaya yonelik olmasi veya
sorununu ¢6zmedeki etki derecesine baghdir.

3) Tekrar ve Pekistirme: Ogrenmenin pekistirilme-
si, tekrarin siklik derecesine baglidir. Tekrar, 6zellikle de-
vinimsel boyuttaki 6grenmede daha etkili olabilmektedir.

4) Etkilesim: Ogrenmede etkilesimin birey agisindan
yogunlugu, 6grenmeyi kolaylastirir ve kaliciigini saglar.
Etkilesim, ne kadar sicak, heyecan verici, gekici ve etkileyi-
ciise, o derecede kolay 6grenme olur. Daha ¢ok duyu orga-
ni etkilesime girdik¢e ve 6grencinin katilimi arttik¢a 6gre-
nilenin kalicilig artar.

5) Ortak Amag: Ogretim hedefleri, sinifin ortak he-
defi haline getirilmelidir. Ogretmen, dersin ve dgrencilerin
amaglarini biittinlestirebilmelidir. Bunun i¢in, amaglarin
saptanmasinda 6grencilerin katilimini saglamalidir.

6) Acik Kurallar: Kursun basinda 6grencilerin uya-
caklar1 kurallar agik¢a belirtilmelidir. Yonetmelikle belir-
lenmis kurallarin disinda belirlenecek kurallar 6grenci ile
birlikte saptanmalidir. Ogretmen tarafindan ortaya konu-
lan kurallarin nedenleri de agiklanmalidir. Béylece 6gret-
men-6grenci iliskisinde ortaya ¢ikabilecek gereksiz tartis-
malar 6nlenebilir.

7) Kendini Degerlendirme: Yetiskin egitiminde amag
not vermek degil, 6gretmektir. Bunun i¢in 6gretmen, yetis-
kinin kendi bagar1 diizeyini kendisinin degerlendirmesine
olanak saglamalidir. Yetiskine kendi basarisini degerlendir-
mek igin 6l¢iit verilebilirse, hem onun kiigitk diismesi 6n-
lenmis, hem de bu degerlendirme yoluyla 6grenmesine kat-
kida bulunmus olunabilir.

8) Sorun Merkezli Ogrenme: Yetiskin egitiminin
amaci, yetigkinin isi, evi, yasamu ile ilgili sorunlarinin ¢6-
ziimiine yonelik olmaly; bu sorunlara ¢oziim getirebilme-
lidir. Sorun merkezli 6grenme, 6grenmeyi yetiskin icin an-
laml1 yapabilir.

9) Yasanti Merkezli Ogrenme: Ogretimde, 6grenci-
nin bizzat kendisinin yasantidan ge¢mesi hedef alinmali-
dir. Ogrenci, egitim siirecinde igsel bir yasantidan ge¢mi-
yorsa, verilenlerin bir yarar1 yoktur. Daha dogrusu, 6grenci
her verileni yasanti ile biitiinlestirebilmelidir. Bunun i¢in
6gretim siirecinde verilen bilgiler yasantiya yonelik olmali-
dir. Ozellikle meslek edindirmeye yénelik programlarda bu
daha da 6n plana ¢ikar.

10) Serbest Iletisim: Ogretim etkinlikleri sirasinda
iletisime bir sinirlama konulmamalidir. Eger 6gretmen ve
ogrenciler, cesitli nedenlerle, bilgilerini, duygularini ve dii-
stincelerini a¢iklamaktan cekinirlerse ya da 6gretmen ta-
rafindan bir simnirlandirma getirilirse, 6grenmenin etkililigi
azalabilir. Iletisimi agik tutmak, 6grenme konusu ile ilgi-
li olmayan konularin konusulmasi anlamina gelmemelidir.

11) Serbest Davranma: Ogretmen, 6grencilerin sinif-
taki davranislar1 tizerine gereginden fazla baski ve kontrol
koymamalidir. Ancak, bu serbestlik yalnizca 6gretimin daha
etkili bir bicimde yiirtitiilmesine dayali olmalidir. Yoksa say-
gis1zliB1, bagina buyrukluga ve géz yummaya neden olan bir
ortamin olugmasina izin verilmesi anlamini tagimamalidir.

Halk Egitimi Programlarinin Etkililigi

Bir halk egitimi programinin etkililik ve bagar1 derece-
si, 6grenme ortaminin agagida belirtilen 6zelliklere sahip
olma derecesine baghdir (Biilbiil, 1991):



1. Ogrencilerin, 6grenme siirecinde sorumluluk alma-
larina izin vermesi,

2. Ogrenen 6grencilerin ddiillendirilmesi,

3. Ogrencileri 6grenmeye giidiilemek,

4. Ogrencileri, kendileri igin uygun yeni 6grenme yol-
larini bulmaya giidiilemesi

5. Yeni 6grendiklerinin yasamlarinda kullanmalar, ko-
nusunda 6grencilere rehberlik etmesi,

6. Ogrenmeyi kolaylastiracak gerekli arag ve gerecin
bulunmasi,

7. Kiltiirel etkinlikleri icermesi,

8. Ogretmen ve 6grencilerin programin amaglarini bil-
me derecesi,

9. Program amaglariin belirlenmesine 6grencilerin
katilim derecesidir.

ONERILER

» Halk egitimi konusunda iilke diizeyinde bir planla-
maya ve yonlendirmeye ihtiya¢ devam etmektedir. Bu an-
lamda “ulusal strateji belgesi” hazirlanmalidir. Ciinkii tilke-
mizde basta belediyeler olmak tizere bir¢ok kamu kurulusu
milli egitimden bagimsiz yaygin egitim faaliyetleri yiirtit-
mektedir.

» Bu durum kaynak israfina ve eylem birligi olugmasi-
na engel olusturmaktadir.

» Tirkiye'nin kisa ve orta vadede ¢6zmesi gereken en
onemli sorunlarindan biri issizlik sorunudur. Hayat boyu
ogrenme faaliyetleri icinde hem niteliksiz isgiiciine nitelik
kazandiracak ¢alismalar planlanmali, hem de issiz niifusu
ihtiya¢ duyulan alanlarda mesleki egitim gérmeye tesvik
edecek diizenlemeler getirilmelidir.

» Kamu kurum ve kuruluslarinin yerel temsilcileri ile
meslek kuruluslarinin ve yerel sivil kuruluslarin siki isbirli-
gini saglayacak diizenlemeler yapilmalidir.

» Halk egitimlerin finansal ihtiyaglari, kurumsal bek-
lentilerle 6rtiigmelidir. Ozellikle daha fazla ihtiya¢ duyulan
bolgelerde gorev yapan halk egitimlere ciddi kaynak deste-
gi verilmelidir.

» Stiriicti kurslart gibi kimi gelir getirici kurslar 6zel
ogretim kurumlan eliyle yiiriitillmektedir. Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu'nda yapilacak bir degisiklikle siirticii
kurslar: gibi kimi kurslar1 agma gérevi halk egitimlere de
verilirse kaynak sorunu 6nemli oranda ¢oziilebilir. Bugiin
halk egitimler, dozer, greyder, kepge gibi agir is makinele-
rine operatdr yetistirirken stiriicii kursu agamamalari anla-
silir degildir.

» Egitimin bagaris1 icin yetiskin 6grencilerin ilgileri
uyandirilmali, kendilerine giivenleri artirilmali, egitim sii-
recinin her asamasinda aktif olarak katilmalar1 saglanma-
lidur.

» Halk egitimlerde verilen kurslar ve modiiler prog-
ram hakkinda iilke diizeyinde tanitim kampanyalar yapil-
malidir.

» Caligmalarda, yetiskin 6grencinin, aile ve sosyal du-
rumu, oturdugu yer ve kisisel 6zellikleri dikkate alinmali-
dir.

» Ihtiyaglarin saptanmasi, program gelistirme, prog-
rami1 uygulama ve degerlendirme gibi egitim siirecinin her
asamasinda yetiskinlerin kararlara katilmalar1 saglanma-
L1, egitim faaliyetleri yetigkinlerin ¢aligtiklar1 ve yasadiklar:
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cevrede degisiklik meydana getirme amacina hizmet ede-
cek sekilde planlamalidur.
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etigkin egitimi, yasam boyu 6grenme stiregleri- « Basarilar: UNESCO’nun yetiskin egitimi alaninda-

nin temel bir bileseni olarak kabul edilmekte ve en gnemli bagarilarindan biri, diinya genelinde okurya-

bireylerin kisisel, sosyal ve mesleki gelisimlerini

desteklemektedir (Merriam & Bierema, 2014). o
UNESCO ve Avrupa Birligi (AB), yetiskin egitimi alanmn-  €risiminin saglanmasidir (UNESCO, 2019).
da kiiresel ve bolgesel diizeyde 6nemli politikalar ve uygu-
lamalar gelistirmistir. Tiirkiye ise bu alanda 6nemli adim-
lar atmis olsa da, hala gelisime agik alanlar bulunmaktadir.
Bu rapor, UNESCO, AB ve Tiirkiyedeki yetigkin egitimi uy-
gulamalarini bilimsel literatiir is1¢1nda kargilastirarak, Tiir-
kiye'nin bu alandaki konumunu degerlendirmeyi amagla-
maktadir.

zarlik oranlarinin artirilmasi ve 6zellikle kadinlarin egitime

1. UNESCO’da Yetigkin Egitimi

UNESCO, yetiskin egitimini “yasam boyu 6grenme”
kavrami ¢ergevesinde ele alir ve bu alanda kiiresel standart-
lar olusturmayr hedefler. UNESCO’nun yetigkin egitimi
yaklagimi, ozellikle egitimde firsat esitligi, kapsayicilik ve
stirdiirdlebilir kalkinma hedefleriyle uyumludur (UNES-
CO, 2015).

« Hedefler ve Politikalar: UNESCO, 2030 Siirdiirii-
lebilir Kalkinma Hedefleri kapsaminda, 6zellikle 4. He-
def olan “Nitelikli Egitim” ¢ercevesinde yetiskin egitimine
6nem vermektedir. Bu kapsamda, okuryazarlik oranlarinin
artirilmasi, yetiskinlerin temel beceriler ka-
zanmasl ve dijital okuryazarlik gibi alanlar-
da ¢aligmalar yiirtitiilmektedir (UNESCO,
2016).

o Uygulamalar: UNESCO, ozellikle
gelismekte olan tilkelerde yetiskin egitimi
programlarina destek vermekte ve bu tilke-
lerde okuryazarlik oranlarini artirmaya yo- .
nelik projeler yiiriitmektedir. Ayrica, yetiskin e
egitimi icin uluslararasi konferanslar ve calistay-
lar diizenleyerek, bilgi paylagimini tesvik etmektedir
(Torres, 2013).
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2. Avrupa Birligi’nde Yetigkin Egitimi

Avrupa Birligi, yetiskin egitimini “yasam boyu 6gren-
me” stratejisinin temel bir bileseni olarak goriir ve bu alan-
da iiye tilkeler arasinda is birligini tesvik eder. ABnin ye-
tiskin egitimi politikalari, istihdam odakli becerilerin ge-
listirilmesi ve sosyal icermeyi hedeflemektedir (European
Commission, 2020).

« Hedefler ve Politikalar: AB, yetiskin egitimi alanin-
da “Avrupa Egitim ve Ogretim 2020 Stratejisi” ve “Avrupa
Beceriler Giindemi” gibi politikalar: benimsemistir. Bu po-
litikalar, yetiskinlerin temel beceriler kazanmasini, dijital
yetkinliklerini artirmasini ve istihdam edilebilirliklerini
gelistirmeyi amaglamaktadir (Cedefop, 2017).

« Uygulamalar: AB iilkeleri, yetiskin egitimi program-
larin1 genellikle halk egitim merkezleri, tiniversiteler ve
cevrimici platformlar araciligiyla yiiriitmektedir. Ozellik-
le Iskandinav iilkeleri, yetiskin egitimi konusunda oldukga
gelismis bir altyaprya sahiptir. Ornegin, Finlandiyada yetis-
kinlerin %50den fazlasi yagam boyu 6grenme programla-
rina katilmaktadir (OECD, 2019).

« Basarilar: AB, yetiskin egitimi alaninda 6zellikle di-
jital becerilerin gelistirilmesi ve isgiicii piyasasina uyum
saglanmast konusunda onemli ilerlemeler kaydetmistir.
Ayrica, Erasmus+ programi kapsaminda yetiskin egiti-
mi projelerine finansal destek saglanmaktadir (European
Commission, 2021).
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3. Tiirkiye’de Yetigkin Egitimi

Tiirkiye, yetigkin egitimi alaninda son yillarda 6nemli
adimlar atmis olsa da, bu alanda hala gelisime acik alanlar
bulunmaktadir. Tiirkiyede yetiskin egitimi, genellikle halk
egitim merkezleri ve mesleki egitim kurslar1 araciligryla
yiriitillmektedir (MEB, 2020).

« Hedefler ve Politikalar: Tiirkiyede yetiskin egitimi,
Milli Egitim Bakanligrnin (MEB) sorumlulugunda yiirii-
tilmektedir. MEB, yetiskin egitimi kapsaminda okuryazar-
lik, mesleki beceri kazandirma ve sosyal becerilerin gelis-
tirilmesine yonelik programlar sunmaktadir. Ayrica, Tiir-
kiye'nin AB uyum siireci kapsaminda, yetigkin egitimi ala-
ninda AB standartlarina uyum saglanmasi hedeflenmekte-
dir (Kaya, 2018).

« Uygulamalar: Tiirkiyede yetiskin egitimi program-
lari, genellikle halk egitim merkezleri ve olgunlasma ens-
titiilleri araciligryla yiiriitiilmektedir. Bu programlar, okur-
yazarlik, mesleki egitim, el sanatlar1 ve kisisel gelisim gibi
alanlar1 kapsamaktadir. Ayrica, son yillarda dijital okurya-
zarlik ve bilgisayar kurslar1 gibi modern becerilere yone-
lik programlar da artmustir
(MEB, 2021).

.....

-------




o Basarilar ve Eksiklikler: Tiirkiye, ozellikle okurya-
zarlik oranlarinin artirilmast konusunda 6nemli basarilar
elde etmistir. Ancak, yetigskin egitimi programlarina kati-
lim oranlari hala diistiktiir ve bu programlarin etkinligi ko-
nusunda iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica, ye-
tiskin egitimi alaninda 6zellikle kirsal bolgelerde erigsim so-
runlar1 devam etmektedir (Gokge, 2019).

KARSILASTIRMA VE DEGERLENDIRME

« Politika ve Stratejiler: UNESCO ve AB, yetiskin egi-
timini kapsaml bir sekilde ele alarak, kiiresel ve bolgesel
diizeyde politika ve stratejiler gelistirmistir. Ttirkiye ise bu
alanda énemli adimlar atmis olsa da, politika ve stratejile-
rin uygulanmasi konusunda daha fazla ¢aba gerekmektedir
(Kaya, 2018).

« Uygulamalar ve Erisim: AB tilkeleri, yetiskin egitimi
programlarini genis bir yelpazede sunarken, Tiirkiyede bu
programlarin gesitliligi ve erigilebilirligi sinirlidir. Ozellikle
kirsal bolgelerde ve dezavantajli gruplarda erisim sorunlari
devam etmektedir (Gokee, 2019).

o Katilim Oranlari: AB iilkelerinde yetiskin egitimi
programlarina katilim oranlar1 oldukea ytiksekken, Tiirki-
yede bu oranlar disiiktiir. Bu durum, Tiirkiyede yetiskin
egitiminin yayginlastirilmasi ve tesvik edilmesi gerektigini
gostermektedir (OECD, 2019).

SONUG VE ONERILER

Tiirkiye, yetiskin egitimi alaninda UNESCO ve AB
standartlarina uyum saglamak icin 6nemli adimlar atmig
olsa da, bu alanda hala 6nemli eksiklikler ve gelisime a¢ik

alanlar bulunmaktadir. Tiirkiyede yetiskin egitimi, 6zellik-
le kirsal bolgelerde ve dezavantajli gruplarda erisim sorun-
larryla kars: karsiyadir. Ayrica, yetigkin egitimi programla-
rina katilim oranlar: oldukga diigiiktiir ve bu programlarin
etkinligi konusunda iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Gokge, 2019; Kaya, 2018).

Tiirkiye’de Yetiskin Egitiminin

Mevcut Durumu

Tiirkiyede yetiskin egitimi, genellikle halk egitim mer-
kezleri ve mesleki egitim kurslar1 araciligiyla yiritilmek-
tedir. Ancak, bu programlarin kapsami ve cesitliligi sinir-
Lidir. Ozellikle kirsal bolgelerde yasayan yetiskinler, egi-
tim programlarina erisimde zorluklar yagamaktadir (ME-
B, 2021). Ayrica, yetiskin egitimi programlarina katilim
oranlari, AB iilkelerine kiyasla oldukga diisiiktiir. Ornegin,
Tiirkiyede yetiskinlerin sadece %5’i yasam boyu 6grenme
programlarina katilirken, bu oran AB iilkelerinde ortalama
%40’1n tizerindedir (OECD, 2019).

Eksiklikler ve Zorluklar

Turkiyede vyetiskin egitimi alaninda karsilagilan
en 6nemli zorluklardan biri, programlarin etkinliginin
disiik olmasidir. Yapilan arastirmalar, yetiskin egitimi
programlarinin katilimcilarin ihtiyaglarini tam olarak
karsilamadigini ve bu programlarin istihdam edilebilir-
lik tizerindeki etkisinin sinirli oldugunu gostermektedir
(Gokge, 2019). Ayrica, yetigkin egitimi programlarina
katilimin diisiik olmasinin bir nedeni de, bu programla-
rin tanitiminin yetersiz olmasi ve yetigkinlerin bu prog-
ramlara yonelik farkindaliklarinin diisitk olmasidir (Ka-
ya, 2018).
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ONERILER:

1. Erisim ve Katilimin Artirilmasi: Tiirkiyede yetis-
kin egitimi programlarina erigimi artirmak i¢in, 6zellikle
kirsal bolgelerde ve dezavantajli gruplarda yayginlastiri-
c1 ¢alismalar yapilmalidir. Bu kapsamda, mobil egitim
birimleri ve ¢evrimici egitim platformlar: gibi yenilikg¢i
yontemler kullanilabilir (MEB, 2021).

2. Programlarin Cesitlendirilmesi: Yetiskin egi-
timi programlari, katilimcilarin ihtiyaclarini daha iyi
kargilayacak sekilde cesitlendirilmelidir. Ozellikle dijital
beceriler, dil egitimi ve mesleki egitim gibi alanlarda daha
fazla program sunulmalidir (Gokge, 2019).

3. Farkindalik ve Tanitim Caligmalar:: Yetigkin egi-
timi programlarina katilimi artirmak icin, bu programla-
rin tanitimina yonelik etkili bir iletisim stratejisi gelistiril-
melidir. Bu kapsamda, medya ve sosyal medya platformlar1
kullanilarak, yetiskinlerin bu programlara yonelik farkin-
daliklar: artirilabilir (Kaya, 2018).

4. AB ve UNESCO ile Is Birligi: Tiirkiye, yetiskin
egitimi alaninda AB ve UNESCO ile is birligini artira-
rak, uluslararasi deneyimlerden faydalanmalidir. Ozellik-
le Erasmus+ programi kapsaminda yetigkin egitimi proje-
lerine daha fazla katilim saglanmali ve bu projelerden el-
de edilen bilgi ve deneyimler yerel diizeyde uygulanmalidir
(European Commission, 2021).

5. Dijital Déniisiim ve Yasam Boyu Ogrenme Kiiltii-
rii: Tuirkiyede yetigkin egitimi alaninda dijital doniistimiin
hizlandirilmas: ve yasam boyu 6grenme kiiltiirtiniin yay-
ginlagtirilmas: gerekmektedir. Bu kapsamda, dijjital okur-
yazarlik ve ¢evrimici egitim programlarina daha fazla agir-
lik verilmelidir (MEB, 2021).

SONUC

Tirkiye, yetiskin egitimi alaninda 6nemli adimlar at-
mis olsa da, bu alanda hala 6nemli eksiklikler bulunmakta-
dir. Ozellikle erisim, katilim ve programlarin etkinligi ko-
nusunda iyilestirmelere ihtiyag duyulmaktadir. Bu dogrul-
tuda, Tiirkiye'nin yetigkin egitimi alaninda daha etkili bir
politika ve uygulama cercevesi gelistirmesi, uluslararas:
is birliklerini artirmasi ve dijital déniistimi hizlandirma-
s1 gerekmektedir. Bu adimlar, Tiirkiye'nin yetiskin egitimi
alaninda daha basarili olmasini saglayacak ve yasam boyu
ogrenme kiiltiirtintin yayginlagmasina katkida bulunacak-
tir. Bu kapsamda Tiirkiye Yiizyili Vizyon Belgesi, hayat bo-
yu 6grenmeyi sadece bireylerin degil, ayn1 zamanda tilke-
nin genel kalkinma stratejisinin ayrilmaz bir parcas: olarak
gormekte, bu sayede siirdiiriilebilir bir toplumun insasina
katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Bu vizyon, bireylerin
sorumluluk almasini, kendi potansiyellerini maksimum
diizeyde kullanmalarini ve Tiirkiyenin gelecegine yonelik
birlikte ¢alisma kiiltiiriini gliclendirmeyi amaglamaktadir.
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VETISKINEGITIME
GECMISTEN GELECEGE BIR KOPRI
- KDYDEK] AKSAM OKULU-

EGITIMCI-YAZAR

B ADEM KEVEN

980’li yillarda, Anadolunun kiigiik bir koytinde il-
kokula giderken, 60 yaslarindaki babaannem de ak-
sam okulu olarak adlandirilan, okuma yazma bilme-
yenlere okuma yazma 6gretmeyi amaglayan bir okula
gidiyordu. {lk defa bir konuda biz kiigiikler, bityiiklerden
daha iyi bir seyler biliyorduk. Onlarin 6devlerine yardim-
c1 oluyor, yazi yazmay 6gretiyorduk. Babaannem, kéydeki
bir¢ok kadin gibi, giindiizleri tarlada ¢alisir, aksam olunca
elinde bir defter ve kalemle koyiin okuluna kosardi. Giin-
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diizleri bizim oturdugumuz siralara onlar otururdu. Koyiin
gocuklart i¢in bu durum oldukga ilgingti. Biiyiiklerin duru-
mu bize ¢ok komik geliyordu.

Bir aksam, babaannem elindeki kalemle kagida ilk de-
fa adin1 yazdiginda gozleri dolmustu: “Artik kizimdan ge-
len mektuplar1 okuyabilecegim ve ona kendim yazabilece-
gim!” demisti gururla. Babaannemin hikéyesi, yetiskin egi-
timinin bireylerin hayatini nasil degistirebileceginin kiigiik
ama anlamli bir 6rnegiydi.



Yetigkin Egitimi Nedir?

Yetiskin egitimi, genellikle formal egitim siirecini ta-
mamlamis bireylere yonelik olarak diizenlenen, kisisel,
mesleki ve sosyal gelisimlerini desteklemeyi amagla-
yan bir egitim tiiriidiir. UNESCO’ya gore yetiskin
egitimi, “bireylerin yagsam kalitesini artirmak ve
toplumsal kalkinmaya katkida bulunmak ama-
cryla tasarlanmig bir siirectir” Bu egitim, okul 1
sonrasi dénemde bireylerin bilgi, beceri ve yet- ¢>j
kinliklerini giincellemelerine, yeni alanlara yo- R:3
nelmelerine ve yagsam boyu 6grenme siirecine
aktif katilmalarina olanak tanir.

Neden ihtiyag Olmustur?

Yetiskin egitimine duyulan ihtiyag, hizla
degisen diinya diizeni ve teknolojik gelismeler-
le dogrudan iligkilidir. Sanayi Devriminden di-
jital devrime gegisle birlikte, isgiicii piyasasinin
ihtiyaglar1 da koklii bir degisim gegirdi. Ozel-
likle otomasyon, yapay zeka ve dijitallesme gibi
gelismeler, yetiskinlerin yeni beceriler edinme-
sini zorunlu kildi. Ayrica, kiiresellesme ve gog
gibi faktorler, bireylerin farkls kiiltiirlerle etkile-
sim kurmasini ve yeni dil becerileri edinmesini
gerektirdi.

Yetiskin egitimi, sadece mesleki gelisim i¢in de-
gil, ayni zamanda demokratik toplumlarin vatandaslarini
bilin¢lendirmek ve sosyal gelisimi saglamak i¢in de 6nem-
lidir. Ornegin, okuryazarlik oranlarinin diisiik oldugu top-
lumlarda yetigkin egitimi, temel becerilerin kazandirilmasi
agisindan hayati bir rol oynar.

Yetiskin Egitiminin Tarihsel Geligimi

Yetiskin egitimi, insanlik tarihi kadar eski bir kavram-
dir. Ancak modern anlamda yetiskin egitimi, Sanayi Dev-
rimi'nin ardindan ortaya ¢ikan sosyal ve ekonomik ihtiya¢-
larla sekillenmistir. Bu siireg, 6zellikle 20. yiizyilda hiz ka-
zanmis ve giiniimiizde yasam boyu 6grenmenin temel tas-
larindan biri haline gelmistir.

1. Sanayi Devrimi ve Yetiskin Egitiminin Dogusu
(18.-19. Yiizyil): Sanayi Devrimi, isglictintin nitelikli hale
getirilmesi ihtiyacin1 dogurdu. Bu dénemde, &zellikle in-
giltere ve Almanyada yetigkinlere yonelik mesleki egitim
programlari basladu.

2. 20. Yiizy1l: Demokratiklesme ve Yayginlasma: 20.
yuzyilda, 6zellikle II. Diinya Savagi sonrasinda, yetiskin
egitimi demokratik toplumlarin vazgecilmez bir unsuru
haline geldi. UNESCO’nun kurulmasiyla birlikte, yetiskin
egitimi kiiresel bir glindem maddesi oldu.

3. 21. Yiizyil: Dijitallesme ve Yasam Boyu Ogren-
me: Giiniimiizde, dijital teknolojilerin gelismesiyle birlik-
te yetiskin egitimi yeni bir boyut kazandi. Cevrimigi egitim
platformlari, yetiskinlerin her an her yerden egitim alma-
larint miimkiin kildi.

TURKIYE’DE YETiSKIN EGITIMININ GELIiSIiMi

Turkiyede yetigkin egitimi, Cumhuriyet’in ilaniyla bir-
likte baslayan modernlesme hareketinin 6nemli bir parca-
st oldu. Ozellikle okuma-yazma oranlarinin diisiik oldugu
bir toplumda, yetiskinlerin egitimi biiyiik 6nem tastyordu.
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1. Cumhuriyet’in Ik Yillar:: Okuma-Yazma Sefer-
berligi (1923-1950): 1928de Latin alfabesine gecis, bu sii-
reci hizlandirdi. “Millet Mektepleri” adr altinda agilan okul-
lar, yetiskinlere okuma-yazma 6gretmeyi amagladi. Bu do-
nemde, 6zellikle kdylerde “aksam okullar1” yayginlasti. Bu
okullar, giindiiz ¢alisan yetigkinlerin aksamlar1 egitim al-
malarini saglad.

2. 1950-1980: Halk Egitim Merkezlerinin Kurulu-
su: 1956 yilinda Halk Egitim Merkezleri kuruldu ve bu
merkezler, yetiskinlere yonelik mesleki, kiiltiirel ve sosyal
egitim programlari sunmaya basladr.

3. 1980 Sonrasi: Yaygin Egitim ve Yasam Boyu Og-
renme: 1980’lerden itibaren, yetiskin egitimi kapsami ge-
nisledi. Mesleki egitim programlari, kadinlarin egitimi ve
goemenlerin topluma entegrasyonu gibi konular 6n plana
ciktr.

4. 2000’li Yillar: Dijitallesme ve Yeni Yaklasim-
lar: 2000’1i yillarda, 6zellikle dijital teknolojilerin gelisme-
siyle birlikte yetigkin egitimi yeni bir boyut kazandi. Cev-
rimigi egitim platformlar1 ve uzaktan egitim programlar,
yetiskinlerin egitime erisimini kolaylastirdi.

Yetiskin Egitiminin Faydalari

1. Bireysel Gelisim: Yetiskin egitimi, bireylerin 6zgii-
venlerini artirir ve yeni ilgi alanlar1 kesfetmelerine olanak
tanir.

2. Ekonomik Katki: Yeni beceriler edinen yetiskinler,
isgiici piyasasinda daha rekabetci hale gelir ve istihdam
olanaklar1 artar.

3. Toplumsal Fayda: Egitimli yetiskinler, toplumun
sosyal ve kiiltiirel gelisimine daha fazla katkida bulunur.



4. Yagam Boyu Ogrenme: Yetiskin egi-
timi, bireyleri stirekli 6grenmeye tesvik eder
ve bu da kisisel gelisimi destekler.
5. Sosyal Uyum: Go¢menler ve dezavantajli gruplar
i¢in yetiskin egitimi, topluma entegrasyonu kolaylagtirir.

Diinyadan One Gikan Uygulama Ornekleri

1. Isve¢’te Halk Egitim Merkezleri (Folkbildning): Is-
veg, yetiskin egitiminde diinyanin 6nde gelen iilkelerinden
biridir. Halk egitim merkezleri, yetigkinlere ticretsiz veya
diigiik maliyetli egitim imkéani sunar.

2. Almanya’da Mesleki Egitim Programlar:: Alman-
ya, yetiskinlerin mesleki becerilerini giincellemeleri i¢in
cesitli programlar sunar. Ozellikle “Upskilling” ve “Reskil-
ling” programlar, isgiicti piyasasinin ihtiyaglarina uygun
sekilde tasarlanmustir.

3. Kanadada Yerli Halklar i¢in Egitim Programla-
ri: Kanada, yerli halklarin kiiltiirel kimliklerini koruyarak
egitim almalarini saglayan programlar gelistirmistir.

Tiirkiye’de Yetigkin Egitiminin Buglinii

Guniimizde, Tirkiyede yetiskin egitimi Milli Egitim
Bakanligina bagl Halk Egitim Merkezleri ve Olgunlasma
Enstitiileri aracihigiyla yiratilmektedir. Bu kurumlar, ye-
tiskinlere yonelik mesleki, kiiltiirel ve sosyal egitim prog-
ramlar1 sunar. Ancak, yetiskin egitimine katilim oranlar1
hala istenen seviyede degildir. Ozellikle kirsal kesimlerde
ve dezavantajli gruplar arasinda egitime erisim sorunlar
devam etmektedir.

Belediyelerin ve Universitelerin

Yetiskin Egitimine Katkilan

1. Belediyelerin Mesleki Kurslar1: Tiirkiyede bir¢ok
belediye, yetigskinlere yonelik mesleki kurslar diizenlemek-
tedir. Bu kurslar, 6zellikle kadinlarin ve genglerin mesle-
ki becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Orne-
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gin, Istanbul Bityiiksehir Belediyesinin diizenledi-
gi “ISMEK” kurslari, binlerce yetiskine ticretsiz egitim
imkani sunmaktadir.

2. Universitelerin Yetigkinlere Yonelik Programla-
ri: Bazi universiteler, yetiskinlere yonelik 6zel boliimler
ve kurslar agmaktadir. Ornegin, Anadolu Universitesinin
Agik 6gretim Fakiiltesi, yetiskinlere uzaktan egitim imka-
ni1 sunarak, onlarin egitimlerini tamamlamalarina yardim-
c1 olmaktadir.

3. Dijital Mecralarda Sunulan Egitim Imkanla-
ri: Giintimiizde, dijital teknolojilerin gelismesiyle birlik-
te yetiskin egitimi yeni bir boyut kazandi. Cevrimigi egi-
tim platformlar1 ve 6grenme yonetim sistemleri (LMS) gi-
bi teknolojik aracilar, yetiskin egitiminde esneklik ve eri-
silebilirlik saglamaktadir. Ornegin, “Khan Academy” ve
“Coursera” gibi platformlar, yetiskinlere {icretsiz veya dii-
stik maliyetli egitim imkan: sunmaktadir.

Ozetle, yetiskin egitimi, gegmisten giiniimiize toplum-
larin gelisiminde onemli bir rol oynamistir. Tiirkiyede de
Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren bu alanda 6nem-
li adimlar atilmis, ancak hala gelistirilmesi gereken yo6nler
bulunmaktadir. Gelecekte, dijital teknolojilerin de deste-
giyle yetiskin egitiminin daha yaygin ve etkili hale gelmesi
beklenmektedir.
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ANA DIL -YABANCI DIL
ILISKISI EKSENINDE
YETISKIN EGITIMI

EGITIMCI-YAZAR

B BATUHAN AYDIN

il, insanlar arasindaki iletigimi ve etkilesimi sag-

layan en bagat aragtir. Bu anlamda dil bir muci-

zeler sistemi olarak goriilmektedir. “Dil” kavra-

minin bazi sézliklerdeki anlamlarina géz atmak
gerekirse:

“Insan ve hayvanlarin agzindaki maruf uzuv ki giday
yutmaya ve bagirmaya ve bilhassa insan da tekelliime yarar
lisan, zeban. Insanlarin tekelliim ettikleri lehcelerin beheri,
liigat, lisan, zeban.”!

“Ag1z i¢inde bulunan, yutkunma ve konusmaya da yar-
dimci olan tat alma uzvu, lisani zeban.”

“Ag1z boslugunda tatmaya, yutkunmaya, sesleri bo-
gumlamaya yarayan etli, uzun hareketli organ, tat alma or-
gani. Insanlarin diigiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek
i¢in sozciiklerle ya da isaretlerle yaptiklar: anlagma™ Sek-
linde tanimlar karsimiza ¢ikmaktadir. Dilbilimsel bir soz-
litkkteki tanima gore: “Dil; insana ait oldugu gercek diinya-
dan ayr1 ve onun kanunlarina bagli olmayan yapay bir diin-
ya kurma ve tabiata tarihi katma imkani veren, toplumsal
uzlasilara dayali bir saymacalar sistemi ve ses-anlam iliskisi
biitiiniiyle nedensiz olan seslerden oriilii ortak igretileme-
ler batiinadiir Dil bilimciler, her dilde her seyi soyleme-
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nin miimkiin oldugunu, sadece dilin yeteri kadar islenmis
olmasi gerektigini ifade etmistir.’ Bu bilgiden yola ¢ikarak
hi¢bir dilin birbirinden tstiin oldugundan ya da daha asa-
g1da bir konumda oldugundan s6z etmek miimkiin degil-
dir. Bu baglamda her dil kendi sistematigi icerisinde deger-
lendirilmelidir.

Iletisimin basat vasitasi olan dil konusunda iki énemli
husus karsimiza ¢ikmaktadir: Ana dil ve yabanci dil. Bu iki
kavram alani birbirinden farklilik arz etmektedir. Ana dil,
Ogrenilmesi anne karninda baglayan ve ilk edinilen dildir.
Yabanci dil ise daha sonraki yasamlarda 6grenilen dildir.®

Ana dil ile yabanci dil arasinda bir iliski s6z konusu-
dur. Birbirlerini etkilemektedir. Yabanci dil 6greniminde,
ana dil 6greniminin etkisi oldugu kabul edilmektedir.”

Bu hususta “yabanci dille egitim” konusuna da birkag
cimle ile deginmek gerekmektedir. Donemden bagimsiz
olarak yabanci dil bilmenin 6nemi tartisilmazdir. Ancak
yabanci dil bilmeden 6nce bireyin kendi ana dilini ¢ok iyi
bilmesi ve diline yiiksek derecede hakim olmasi gerekmek-
tedir. Kisinin bir dili konugmasi o dile yeterince hakim ol-
dugu anlamina gelmemektedir. Kisinin kelime haznesinin
de gelismis olmasi, ekseriyetle kelimelerin anlam farklilik-
larina véakif olmasi gerekmektedir. Ayrica kelimeleri de ana
dilinde dogru telaffuz edebilmesi 6nemlidir. Bunlarla bir-
likte bireyin dort temel dil becerisi alanina giren yazmada
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da kendini yeterince ifade etmesi mithimdir. Kendi dilini
sevmeyen ve ana dilinde uzmanlasmadan bagka dillere yo-
nelmenin gerekli oldugu kadar bu héliyle eksik bir eylem
oldugu da goriilmektedir. Bu baglamda kurumlarda, “ya-
banci dille egitim” degil “yabanc dil egitimi” esas alinma-
lidir. Bu iki kavramin ayriminin net bir bicimde yapilma-
s1 gerekmektedir. Yabanci dil 6grenmenin gerekliligi giinii-
miiz sartlarinda iyice belirgin olmustur. Bazi kurumlarin
yabanci dil bilen ¢alisan istihdam etmek istemeleri bazi ku-
rumlarin yabanci dil bilen ¢alisanlara fazladan hak tanima-
lar1 bu siireci desteklemektedir. “Yetigkin egitimi” kavrami
bu baglamda 6n plana ¢ikmaktadir. Yetiskin bireylerde de
yabanci dil 6grenimine bir talep s6z konusudur. Dil geli-
simini desteklemek isteyen yetiskin bireylerin, yabanc dil
Ogrenimine egilimi mevcuttur. Burada dikkatten kagan ki-
sumda kisinin kendi ana dilinde yetkin oldugunu diistintip
eksiklerinin farkina varmamasi oldugu goriilmektedir. Ana
dilinin s6z dizimine, sekil bilgisine, ses bilgisine tam olarak
hékim olunamadan yabanci dil 6grenme yoluna gidilmesi-
dir. Ancak bireyin yabanci dil 6grenme siireci, yalnizca ye-
ni bir dilin bilgisini 6grenmekle sinirl degildir. Kisinin ya-
banci dil 6grenme seriiveni, ana diline olan hakimligiyle de
sik bir iligki icindedir.®

Dil 6grenme siirecinde, ana dildeki yeterlilik ile bireyin
diger dilleri 6grenme kolaylig1 arasinda bir iliski s6z konu-



g
sudur.’ Bu durum, dilin 6grenilmesinde, ana dilin 6nemi
tizerinde bir farkindalik olmas: gerektigini ifade etmekte-
dir. Bir dilde yetkin olmak, sadece kelimeleri dogru kullan-
makla degil, ayn1 zamanda dilin yapisal ve anlamsal ince-
liklerini de kavrayabilmekle ilgilidir. Dil bilgisi, ses bilgisi,
sozdizimi ve baglam iliskileri; her bir dilde etkin iletisim
kurabilmek i¢in bilingli bir sekilde anlasilmasi gereken 6ge-
lerdir. Bu unsurlarin bilincinde olmadan yabanci dil 6gren-
meye baslamanin ne derece bagar1 getirdigi inceleme ko-
nusudur.

Nihayetinde, dil 6grenme bir stirectir. Bu baglamda bi-
reyin kendi diline olan hikimiyetinin artmasi, yabanc dil
Ogrenimini etkileyen bir durumdur. Bu siiregte ana dil 6g-
reniminin ve ana dille 6gretimin 6nemini idrak edebilmek,
dil becerilerinin de dogru bir bigimde anlagilmasi a¢isin-
dan bityiik 6nem arz etmektedir. Yabanci dil 6greniminin

basariya ulasabilmesi i¢in ilk olarak ana dilin temellerinin
saglam bir sekilde atilmasi gerektigi unutulmamalidir.

SONUG

Dil, insanlar arasindaki etkilesimi ve iletisimi sagla-
yan en 6nemli 6gedir. Dil denilince akla iki temel kavram
gelmektedir. Bunlar: Ana dil ve yabanci dildir. Ana dil, an-
ne karninda edinilmeye baglayan dil olarak tanimlanmak-

tadir. Yabanci dil ise sonradan 6grenilen dil seklinde ifade
edilmektedir. Bu baglamda ana dile olan hakimiyetin di-
ger yabanci dilleri 6grenmeyi, yabanci dillere yetkin olmay1
kolaylastirmada 6nemli oldugu tespit edilmektedir. Bu hu-
susta yabanci dille 6gretim ve yabanci dil 6gretimi seklin-
de iki kavramla karsilagilmaktadir. Yabanci dil 6grenmenin
onemi tartigilmazdir ancak bu durum yabanc dille 6gre-
tim hususuyla karistirnlmaktadir. Yabanci dille 6gretim ye-
rine ana dille 6gretim tercih edilmelidir. Ctinkii ana dil ay-
n1 zamanda insanin biligsel alt yapisini da olusturan dildir.
Bundan dolay: ana dile hakim olmak diger yabanci dilleri
ogrenmeyi de kolaylastirmaktadir. Ana dilinde yetkin bir
bicimde yazamayan, okudugunu ve dinledigini anlayama-
yan, kelimelerin anlam niiansina véakif olmadan konusan
bireyin bir bagka yabanci dili ne denli 6grenebilecegi be-
lirsizdir. Ana dil ve yabanc dil arasindaki iligkiyi inceleyen
caligmalar dikkate alindiginda ana dil bilgisinin yabanci di-
le birgok yarar1 oldugu gériilmektedir. Bununla birlikte ya-
banci dil 6grenimi ve 6gretimi gerceklestirilirken kullani-
lan yontem ve teknikler de 6nem tasimaktadir. Bireyin se-
viyesine uygun segilecek yontem ve teknik dogal olarak 6g-
renmeyi kolaylastiracaktir.
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ENERJI VERIMLILIG] KULTORONDN
GELISTIRILMESINDE OLKEMIZDE
YORDTOLEN BILINGLENDIRME

GALISMALARI

B DR BILAL DUZGUN

1. Girig

nerji verimliligi kalite ve konfor sartlarindan 6diin
vermeden enerji tiiketiminin azaltilmasidir. Gelis-
mis ekonomilerin ortak yonleri incelendiginde, ki-
si bagina diisen gelir ne seviyede olursa olsun ener-
jinin ve enerji kaynaklarinin israf edilmemesine yonelik

ENERJI VE TABII KAYNAKLAR BAKANLIGI, ENERJI VERIMLILIGI VE GEVRE DAIRESI BASKANI

kolektif bir bilincin bulundugu, toplumun tlkesini, ¢evre-
sini ve dogay1 korumaya yonelik enerji verimliligini bir de-
ger olarak benimsedigi goriilmektedir.

Son yillarda kiiresel gindemin ana baghiklarindan bi-
ri iklim degisikligi ile miicadeledir. Uluslararas: bir daya-
nigma gerektiren iklim degisikligi ile miicadelede enerji ve-
rimliligi 6nemli bir rol oynamaktadir. Kiiresel sicaklik arti-
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sinin 1,5°C ile sinirlandirilmasini hedefleyen Paris Anlas-
masrnin ardindan 2023 yilinda Dubaide gergeklestirilen
Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve Sozlesmesi
28. Taraflar Konferansrnda “Kiiresel Durum Degerlendir-
mesi” yayimlanmis ve emisyonlarin azaltilmasina yonelik
alinacak aksiyonlar siralanmigtir. Burada da enerji verim-
liligindeki kiiresel iyilesme oraninin iki katina ¢ikartilmas:
ortak bir hedef olarak benimsenmistir.

Ulkemizin artan niifusu, gelisen ekonomi-
si ve biiyliyen sanayisi ile birlikte enerji
talebi de hizla artmaktadir. Son 20
yilda elektrik ve dogal gaz ta-
lebi yaklasik 3 kat artmistir.
Mevcut durumda, kulla-
nilan her 3 enerjiden
2’si ithalat yoluyla
karsilanmaktadar.
Sadece 2024 yi1-
linda 65,6 milyar
dolarlik enerji it-
halat: yapilmis-
tir. Bir yandan
enerji ithalati-
nin azaltilarak
enerjide tam
bagimsizligin
saglanmasi bir
yandan da 2053
net sifir emisyon
iklim hedefimizin
gerceklestirilme-
si i¢in bugiine kadar
birgok enerji politika-
s1ve program hayata gecirilmistir.

Net sifir iklim hedeflerine ula-
silmasinda, stirdiiriilebilirligin saglanma-
sinda, arz giivenliginin giiglendirilmesin-
de, enerji maliyetlerinin ekonomideki yii-
kiiniin hafifletilmesinde en etkili politika araci
enerji verimliligidir. Enerji verimliligini anlatmada en ¢ok
kullanilan gosterge ise bir birimlik katma deger tiretmek
i¢in tiiketilen enerji miktarini ifade eden enerji yogunlu-
gudur. Ulkemiz 2002-2023 yillar1 arasinda enerji yogun-
lugunu %32 oraninda azaltmay1 bagarmistir. Diger bir ifa-
deyle, tilkemiz son 20 yilda bir birim katma deger tiretmek
igin titketilen enerji miktarini tigte bir oraninda azaltmis
ve pandemi sonrasi donemde enerji yogunlugunu en faz-
la iyilestiren OECD tiilkelerinden biri olma bagarisini gos-
termistir.

2024 yilinin basinda agiklanan Enerji Verimliligi 2030
Stratejisi ve II. Ulusal Enerji Verimliligi Eylem Plani ile
2030 yilina kadar kamu ve 6zel sektoriin toplam 20 mil-
yar dolar yatirim yapmasini 6ngérmektedir. Bu sayede bi-
rincil enerji tiiketimimizin %16 oraninda azaltilmasi, 37,1
MTEP kiimiilatif enerji tasarrufu saglanmasi ve 100 mil-
yon ton emisyon salimimin éniine gegilmesi hedeflenmis-
tir. Bu iddiali hedefe ulagmak icin on adet stratejik amag¢
belirlenmistir. Bilinglendirme tizerine; “Enerji verimliligi-
nin bir toplumsal seferberlik yaklasimi icinde degerlendiril-
mesini saglamak iizere, tiim kesimlere yonelik bilinglendirme
ve farkindalik artirma faaliyetlerini artirmak, dis paydaslar-
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la is birligini giiclendirmek” amacina Strateji Belgesinde yer
verilmistir.

Bu gergevede, T.C. Enerji ve Tabii Kaynaklar Bakanlig:
enerji verimliliginin bir seferberlik yaklasimi i¢cinde deger-
lendirilmesi amaciyla 7den 77’ye toplum geneline y6nelik
bilin¢lendirme ¢aligmalari yiiriitmekte, kamu spotlari, egi-
tim ve yarisma programlar gibi bir¢ok faaliyet gercekles-
tirmektedir.

Bunlardan biri de enerji verimliliginin Tiirk
toplumu genelinde gelisiminin kantita-
tif bir arastirma ile takip edilme-
sidir. Bu amagla, uluslararasi
standartlara gore “Enerji Ve-
rimliligi Biling Endeksi”
geligtirilmistir. Ulkemiz
genelinde rutin peri-
yotlarla yapilan an-
ket caligmalariyla
biling eksikligi-

nin oldugu alan-
lar tespit edil-
mekte, enerji
verimliligi alig-
kanliklarinin
toplumda be-
nimsenmesi ve
igsellestirilme-
sinin  saglan-
masma yonelik
bilin¢lendirme
programlar1 yii-
rittilmektedir.

2. Yetiskin Egitimine
Yonelik
Yiriitiilen Galigmalar

Bireylerin enerji verimliligi, gevre-
nin korunmasi ve iklim degisikligi ile mii-
cadele gibi konularda bilin¢lenmesi siirdiiriilebilir ¢6ztim-
ler iiretmek i¢in bityiik bir 6neme sahiptir. Bu kapsamda ev
halkindan sektor temsilcilerine kadar pek ¢ok odak nokta-
y1 hedef alan faaliyetler yiirtitiilmektedir. Yuritiilen biling-
lendirme ¢aligmalarinin bilimsel temelli, giintin ihtiyagla-
rina cevap veren ve en dnemlisi 6l¢iilebilir nitelikte olma-
s1 gerekmektedir. Bu gergevede yiiriitillen ¢alismalar birey
ve kurumsal odakli ve biitiin toplumu kapsayici olarak ele
alinmaktadir.

a) Bireysel ve Toplumsal Farkindalk Artisi

Enerji tasarrufu yontemleri, stirdiiriilebilir yasam bi-
¢imleri ve ¢evre dostu aligkanliklar konusunda yetiskin bi-
reylerin bilin¢lendirilmesi, toplumsal farkindaligin artiril-
masina yardimei olur. Ornegin, evlerde LED lamba kul-
lanimi, gereksiz elektrik tiiketiminin azaltilmasi ve enerji
verimli cihazlarin tercih edilmesi gibi aligkanliklar, enerji
titketimini 6nemli dl¢iide azaltabilir. Bu kapsamda Bakan-
lik tarafindan yetigkinlere yonelik giinlitk hayatta uygula-
nabilecek enerji verimliligi uygulamalarinin anlatildig: se-
minerler verilmektedir. Ayrica, enerji verimliligi, ¢evre ve
strdiiriilebilirlik faaliyetlerinin goriiniirligiiniin artirilma-



s1 ve dogrudan etkilesimin saglanarak katilimcilara dene-
yimleme yoluyla 6grenme firsatlarinin sunuldugu “Enerji
Verimliligi Forum ve Fuarr” diizenlenmektedir. Her y1l bes
binden fazla katilimcr ile yapilan Forum ve Fuar, bireylerin
aligkanliklarini degistirmesinde bir farkindalik olusturur-
ken, toplumsal diizeyde daha biiyiik enerji verimliligi poli-
tikalarinin hayata gegirilmesini de desteklemektedir.

b) Kurumsal ve Endiistriyel Uygulamalar

Is diinyasinda enerji verimliligi ve siirdiiriilebilirlik
konusunda farkindahigin artirilmasi, biylik olgekli ener-
ji tasarrufu ve gevresel etkilerin minimize edilmesi agisin-
dan kritik 6neme sahiptir. Kurum ve isletmelerin dekarbo-
nizasyon ¢aligmalar1 icin enerji yonetim sistemleri uygu-
lamalari, karbon ayak izlerini azaltma hedefleri ve yenile-
nebilir enerji kullanimi gibi stratejiler benimsemedikleri
gorilmektedir. Bu ¢aligmalara katki saglanmasi amaciyla
egitim programlarindan yarigmalara farkl bilinglendirme
faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Enerji ve Tabii Kaynaklar Ba-
kanlig1 biinyesinde bu kapsamda gergeklestirilen faaliyetler
su sekildedir:

o Sektorlerde yetkin insan kaynaginin yetistirilmesi
amaciyla enerji yonetim uygulamalarimin kontroliinii sag-
lamakla gorevli enerji yoneticisi, sahada 6l¢tim ve uygula-
ma hizmetlerini yiiriitmek {izere etiit proje ve elde edilen
tasarrufu dogru bir sekilde 6lgebilmek icin 6l¢gme dogrula-
ma sertifikali egitim programlar: diizenlenmektedir.

o Sektorde ¢aligan uzmanlara yonelik so-
rumlu olduklar1 enerji verimliligi mevzuati-
n1 ve yiikimliilitkleri anlatan ¢evrimigi egi-
tim programlari yapilmaktadur.

« Endiistriyel isletmelerin uyguladig1
enerji verimli ve ¢evreye duyarli projele-
rin ve teknolojilerin ortaya ¢ikarilmasi,
tanitilmasi ve yayginlastirilmasi, endiist-
riyel isletmeler arasinda bilgi aligverisinin
artirilmasi, enerji verimliligi konusunda L
yeni ve benzer ¢aligmalarin tegvik edilmesi
amaciyla sanayide enerji verimliligi proje ya-
rismalar1 diizenlenmektedir.

c) Egitim ve
Bilinglendirme 3
Programlari -
Hikiimetler ve sivil top-
lum kuruluslar1 tarafindan
yuriitillen egitim prog-
ramlari, enerji verim- &
liligi ve gevre bilinci
olusturmak agisin-
dan biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu
tir  programlar
okullardan igyer-
lerine kadar yay-
ginlagtirarak ~ bi-
reylerin ve isletme-
lerin bir farkindaliga
sahip olmalarmi tesvik
edilmektedir. Tuirkiyede de
enerji verimliligi konusunda

D © «or

kamu kurumlar1 ve 6zel sektor is birliginde egitim semi-
nerleri diizenlenmekte, bolgesel is birliklerinin gelistiril-
mesi amactyla bagta Tiirk Cumhuriyetleri olmak tizere As-
ya, Orta Dogu ve AB iilkeleri ile is birlikleri ytiruitiilmekte-
dir. Bu is birliklerinin yani sira, tilkemizdeki 6gretmenle-
rin, enerji verimliligi, yenilenebilir enerji ve gevre konula-
rini1 6grencilere daha etkili bir sekilde anlatabilmeleri igin
bir egitim videosu hazirlanmistir. Ayrica, ulusal capta ener-
ji tasarrufu bilinci olusturmak i¢in sosyal ve dijital med-
yanin aktif olarak kullanildig1 “Aklinla Verimli Yasa” plat-
formu tizerinden bilinglendirme ¢alismalar: yapilmaktadir.
Nihayetinde, iki yilda bir enerji verimliligi bilin¢ endeksi
olgiilerek iletisim stratejisi hazirlanmakta ve bilincin gelis-
tirilmesine yonelik gelisim alanlari tespit edilmektedir.

3. Degerlendirme

Enerji arz giivenliginin saglanmasi, iklim degisikligi ile
miicadele, gevrenin korunmasi ve enerjide disa bagimliligin
azaltilmasi konu bagliklarinin ortak kesisimi olan enerji ve-
rimliliginde bugiine kadar uygulamaya alinan mevzuat, po-
litika ve stratejilerle 6nemli kazanimlar saglanmis, bu alan-
da tilkemiz son yillarda en ¢ok gelisim gosterenler arasinda
tist siralarda yerini almigtir. Bununla birlikte, kiiresel iklim
hedefleri dogrultusunda enerji verimliliginin iki kat artril-
mas! hedefi ve AB’nin enerji yogunlugunun tilkemiz ener-

ji yogunluguna kiyasla tigte bir daha diisiik olmast

bu alanda hala 6nemli bir ilerleme potansiyeli

oldugunu gostermektedir. Ulkemizin ener-

ji tasarruf potansiyelinin ekonomiye ka-

zandirilmasinda teknik ¢alismalarin ya-

n1 sira davranis degisikligi ile enerjinin

en etkin bicimde kullanilmasi énem ta-

simaktadir. Burada, tiiketici aligkanlik-

larmin verimlilik kiiltiirii ile yogrulma-

s1 ve tiiketici davranis degisikliginin sag-

lanmasinda yetiskinlerin bilinglen-

dirilmesi ve egitilmesi biiyiik bir

~ 6nem tagimaktadir. Bireysel ve

toplumsal farkindaligin arti-
rilmasi, enerji verimli uy-
gulamalarin  yayginlas-
tirlmast ve stirdiiri-

lebilir politikalarin
desteklenmesi sa-
yesinde, cevresel
etkiler minimi-
ze edilebilir ve ge-
lecek nesiller icin
daha yaganabilir
bir diinya olus-
turulabilir. Egi-
tim programla-

1 ve bilinglen-
dirme kampan-
yalar1 ile enerji
verimliligi kilti-
rintin yaygimlag-
tirllmasi, uzun vadeli
cevresel ve ekonomik kaza-
nimlar1 beraberinde getirecektir.



NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

OGRENME KURGUSU IGIN BIR
EGITSEL TASARIM ORNEGI: DOGAL
SAYILARDA BOLME ISLEMINDE
SIFIRIN YOKLUK OLARAK KULLANIMI

B \USTAFA ERDOGAN

u aragtirma, dogal sayilarda bélme islemi konusu-
nun ele alindig 4.s1mf 6grencileri tizerinde yapil-
mustir. Aragtirmaya ayni 6zel okulun 4 farkl sini-
findan 88 dgrenci katilmistir. Ogrencilere 7 soru-
luk bir test uygulanmustir. Bulgular analiz edildiginde, bo-
liim sayisinda kullanilmasi gereken sifir rakaminin adedi
arttik¢a bolme igsleminde yapilan hatalarin da arttig tespit
edilmigtir. Geleneksel 6grenme yontemleri ile derslerin is-
lendigi siniflarda 6gretmenlerin A, B den kiigiik iken A y1
B ye boldiigiimiizde “A da B YOK” seklinde bir anlatim iz-
ledikleri yapilan miilakatlarda ortaya ¢ikmistir. Ayni 6zel
okulun lise boliimiindeki rastgele segilen 6grencilerdeki

EGITSEL TASARIM VE DEGERLENDIRME UZMANI

ogrenmelerin de ayni sekilde oldugu ve hatalarin devam et-
tigi belirlenmistir.

Ogrenme bozuklugu yaratan “A da B YOK” anlatimin-
da, YOK kelimesi kavram yanilgisi olusturarak sifir raka-
minin kullanimini engellemektedir. Sifir her zaman yok-
lugu ifade etmeyen rakamdir. Termometredeki sifir sicak-
ligin olmadig1 anlamina gelmez. 10203 sayisinin onlar ve
binler basamag1 vardir. Buradaki sifirlar basamagin varligi-
n1 gosterir. Koordinat diizleminde (0,0) baslangi¢ noktasini
ifade eder. Bir konumun varligina isaret eder.

Ogrencilere uygulanan testte asagidaki maddeler bu-
lunmaktadir.
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1- 101 sayisinin 2 ile boliimiinde, boliim ile kalani bu-
lunuz

2- 123 sayisinin 12 ile boliimiinde, boliim ile kalani bu-
lunuz

3- 601 saysinin 6 ile boliimiinde, boliim ile kalan1 bu-
lunuz

4- 12125 sayisinin 12 ile bolimiinde, bolim ile kala-
n1 bulunuz

5- 76x62 ¢arpma islemini yapiniz. 6 ile garpma yapilir-
ken bir basamak sola kaydirma isleminin neden yapildigi-
ni1 ifade ediniz.

6- 3 elmanin 2 si yenilirse kag elma kalir?

7- 3 elmanin 3 i de yenilirse kag¢ elma kalir?

BULGULAR

1. soruda 6grencilerin %86’s1 bolme islemini dogru
yapmustir. Ogrenciler bu islemde tahmini bélme islemi ya-
parak, sifir koymay1 becerebilmislerdir.

2. sorudaki dogruluk oran1 %78dir. Ogrenciler, bolii-
miin birler basamagina sifir1 koymamistir ya da fazladan
koymustur. Burada boéliimdeki yazilmasi gereken sifir mik-
tarinin artmasinin hata oranini yiikselttigi tespit edilmistir.

3. sorunun dogruluk oran1 %67dir. Ogrencilerin bu so-
ruda da boliime fazladan sifir koyduklari veya sifir1 koyma-
diklar1 gézlemlenmistir.

4. soruda o6grencilerin %52%i bolme islemini dogru
yapmuistir. Genel olarak bakildiginda hata yapan 6grenciler
cevab1 1010 yerine 101, 11 ya da 10100 bulmuslardur.

5. soruda ¢arpma isleminde kaydirma yapmanin ezber
bir bilgi olarak 6grenciler tarafindan 6grenildigi gorillmiis-
tiir. Cogu 6grenci soruyu ‘kural boyle’ diyerek cevaplandir-
mistir ve sorunun ¢oziiminin dogruluk orani %71dir.

6. soruda ise, 6grencilerin %80’inin ‘sifir elma kalir’ ce-
vabini vermistir.

Sonuglara gore 1, 2, 3 ve 4. sorularin dogru yapilma
oranlar1 giderek azalmistir. Sorularin genelinde, bolimdeki
yazilmasi gereken sifir miktarinin artmasinin hata oranini
ytkselttigi tespit edilmistir

DEGERLENDIRME
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Dogal sayilarda bolme isleminde bélimde kullanil-
mas1 gereken sifir adedi arttik¢a islemdeki hata oraninin
artmasi, boélme islemindeki hatalarin “A da B YOK” 6gre-
timiyle alakadar oldugunu gostermektedir. Sifirin yokluk
anlaminin buradaki kullanimi kavram yanilgisi olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. 10203 sayisinda sifirlarin kullanilma-

masi1 123 sayist ile ayn1 anlama gelmektedir. Oysaki 10203
sayisinda onlar ve binler basamagi vardir. Basamagin varli-
gin1 ifade eden sifir, yok olarak kullanildigy i¢in islem hata-
lart meydana gelmektedir. Insanlik 10203 sayisin1 yazabil-
mek i¢in sifirin icadin1 beklemek zorunda kalmistir. 123,
1203,1023 gibi sayilarin yazimi basamak degerinin varlig
ile ¢6ztim bulmustur.

76 76 7 6

x 62 x 62 x 62

152 1 (elde) 152 152
456 3 (elde) + 456

4712

Ogrencilere yoneltilen carpma igleminde ikinci satirin
bir basamak sola kaydirilmasi mesnetsiz, temeli olmayan
bir ezber bilgi olarak kullaniliyor olmas1 da matematigi an-
lagtimaz kilma yolunda atilan ilk adimlardan biridir. Tkinci
satirdaki 456 sayis1 76 nin 60 ile carpimindan ortaya ¢ikan
sonugtur. Aslinda 60 ile ¢arpimin 10 ve 6 ile carpmak an-
lamina geldigi, sayini 10 ile garpiminin birler basamaginda
sifir olmasi gerektirdigi, boylece 4560 elde edildigi silsilesi
isletilmediginden var olan birler basamag1 yok kabul edile-
rek yazilmamustir. Bunun yerine pratik kabul edilen bir ba-
samak sola kaydirma ezberi yapilmistir.

m hi¢ elmasi kalmaz  msifir elmasi kalir

3 elmanin ti¢lini de yerseniz, kag elmaniz kalir? Soru-
suna 6grencilerin %80 nin “sifir elmasi kalir” cevabini ver-
mesi; sifirin varligini kullanma anlaminda, isin dogasina
uygun davranildigini ortaya koymaktadir. Baslangi¢ degeri
olarak var olmayi ifade eden sifir, 6grencilerin sifir1 kullan-
ma yatkinligini gostermektedir.
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Dogal sayilarda b6lme isleminin hatalar: sifirin kullani-
mu ile ilgilidir. “A da B YOK” ile bolme 6grenmenin kavram
yanilgist yarattig1 ortadadir. Ogrenme kurgusunun hatalari
azaltacak sekilde degistirilmesi gerekmektedir. Sifirin varlik
anlamu tizerinden yeni bir 6grenme tasarimna ihtiyag var-
dir. Ayrica pozitif bilimlerde tercih edilen masalsi veya hika-
yeci anlatimin, ¢ocuklarin 6grenmeye en yatkin oldugu ilko-
kul ve ortaokul dénemlerinde meraklarini giderecek sorula-
ra verebildigi cevaplar “KURAL BOYLE, EZBERLE” seklin-
de olunca 6grenmeden uzaklagmay, bilimsellikten kopma-
y1, sorgulamayarak ezberlemeyi getirmektedir. Bu durum ne
yazik ki nesil yetistirme hedefi olan egitim sistemini, 6gren-
me fonksiyonlar1 bozuk bir yap: haline getirmektedir.

ONERILER

Dogal sayilarda bolme isleminin 6grenilmesinde “A da
B YOK” yerine “A da B SIFIR KERE VAR” denilerek olus-
turulan 6grenme algoritmasi islem hatalarini azalacaktir.

Sifirin kullanimi ile anlamli 6grenmelere vesile olacak
miifredat noktalarindan bazilar1 asagidaki gibidir.

o Aragtirmanin konusu olan dogal sayilarda bolme

« En az iki basamakli sayilarin ¢arpiminda olusturulan
sola kaydirma

o Carpim tablolarina 0 ile carpimin eklenmesi

o Ondalikl: sayilar

o Dogrusal 6riintiilerin baglangiclar:

o Dizilerin ilk teriminin a0 ile baglatilmasi

G YoB 3 YoB
672 |8 672 |8
_ ik 0 _ _ 64:: 084
—___  Ivos YoB
32
- 32
0
6 yuzlukten, sekizerli yuzlik grup 67 onluktan sekizerli, 8 tane
olugmaz. onluk grup olusur. 32 birlikten sekizerli 4 grup olusur.
3 onluk (yani 30 birlik) artar. / 32 seftaliden 4 paket olusur.
Paket sayisi 100 olamaz
80 + 4 = 84 paket

\ ¢linkil yeterince yiizliik yok. .matematikciler.org

Y

Sekil, sifirin kullanilarak yapildigi bolme isleminin bir
ornegidir.

/1 532 2 532 3 532 4 532 h
x 245 5% 245 - 245 % 245
2660 2660 2660
2128:: 21280
1064:::
5x 532 = 2660 4:1x 532 =2128:: 2:3i:x 532 = 10643} 130340
Birler iSile Onlar Yizler basamagindaki
532 sayisi carpilir ve ilk 4 ile 532 sayisi carpilir 2 ile 532 sayisi carpilir Bitiin carpimlar
satira yazilir. ve ikinci satira sonuna ve liglincli satira sonuna toplanir.

0 eklenerek yazilir.
www.matematikciler.org
Dogal sayilarda yapilan ¢carpma isleminde sola kaydir-
ma islemi yerine yukaridaki sekilde oldugu gibi sifirin kul-
lanim ile anlamli 6grenmeler saglanabilir.

CARPIM TABLOSU

iki 0 eklenerek yazilir.

2x9=18
2x10=20

3x9=27

= 6x9=54
3x10=30

6x10=60

1x10=10 4x10=40

5x10=50
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Carpim tablosunun sekildeki gibi kullanimi sifirin kul-
lanimini arttiracak ve matematik iglemlerindeki yerini pe-
kistirecektir.

Maarif modeli ile miifredata yerlesen algoritmanin kul-
laniminda da baglangi¢ an1 vardir. Sifirinct adim yani bas-
lama an1 programlamanin ilk adimidir. Bir¢ok Avrupa il-
kesinde de sifirin ilk adim olarak kullanimi s6z konusudur.

Ana

Tamsayl m, n, sayac

v

sayac =0

v

Cikti “Bollinecek sayiyi giriniz”

Cikt1 “(Sifir harig) bolen sayiyi

giriniz”
i Giris n ;
h 4 Dogru
m>=n
e
Yanhs
m = m-n

sayac = sayac+1

]

v

Cikti sayac

Sayacin sifirdan basladigina dikkat ediniz. Algorit-
ma bakis agisinin getirildigi maarif modelinde, saymalarin
baslangi¢ halinde sifirin kullanimi da gostermektedir ki, s1-
fir daima yoklugu belirtmez, bir varlik hali de olabilir.

TESEKKUR

Bu aragtirmanin verilerinin toplanmasi ve islenme-
si asamasinda katkilar1 olan kiymetli 6grencilerim Sude
DONMEZ ve Nilsu SAGLAM a tesekkiir ediyorum. Tasa-
rima uygun ¢aligmalar1 ortaya koyan www.matematikciler.
org internet sitesine de degerli ¢alismalarindan dolay: te-
sekkiir ediyorum.



21.YUZYILDA MATEMATIK
OGRETIM

B SABHAEBCIM T

u sayimizdaki yazi icerigini diigtintirken, tiniver-

site yillarinda aldigim “Matematik Uygulamalarr”

dersindeki bir anim aklima geldi. O giin, belki de

ogretmenlik yolculugumun en kiymetli dersle-
rinden birini almigtim.

Derse girdigimizde, 6gretmen hepimize bir ¢alis-
ma kagidi dagitti. Soruyu ¢6zmemizi istedi. Soru olduk-
¢a basitti! Dikdortgen bir bahgenin boyunun ortasina bel-
li uzunlukta bir iple baglanmuis bir at vardi ve bizden, atin
en fazla otlayabilecegi alani hesaplamamiz bekleniyordu.
Hizlica ise koyulduk. Kendi matematik bilgimize giiveni-
yor ve dogru sonucu kisa siirede bulacagimizdan emindik.
Kisa siirede herkes hesabini yapti ve sonucu yazdi. Ancak
iste 0 an, 6gretmenimiz meslek hayatim boyunca bana 151k
tutan ciimleyi séyledi: “Ogretmen oldugunuzda ortaokul
ogrencilerine matematik 6greteceginizi unutmayin. Co-
cuklarin gelisim ve 6grenme psikolojisini de aklinizdan
¢ikarmayin?”

Sinifta kisa bir sessizlik oldu. Ne demek istiyordu?
Sonra ¢alisma kagitlarimizi tek tek inceledi ve fark ettik ki
hepimiz soruyu yanhs ¢6zmiistiik. Ciinki soruya, kendi
yagimiza ve matematik bilgimize gore yaklagmustik. Orta-
okul diizeyinde bir 6grencinin kavrayis seviyesini hig he-
saba katmamistik. Biz 6gretmenlik 6greniyorduk... Iste o
giin, egitimde en 6nemli derslerden birini aldim. Matema-
tik sadece formiillerden ibaret degildir. Ogrenme siireci,
6grencinin kavrayis seviyesini anlamakla baslar.

Bu aniyy, yillar boyunca ders islerken hep aklimda tut-
tum. Ciinkii ¢ogu zaman biz 6gretmenler, konuyu cok iyi
bildigimiz i¢in 6grencinin nasil distindiigiini goéz ardi
edebiliyoruz. Oysa 6grenme dedigimiz sey, sadece bilgiyi
aktarmak degil; 6grencinin seviyesine inmek, onun zihin-
sel yolculuguna eslik etmektir.

Matematik derslerinde sik¢a karsilastigimiz bir du-
rum vardir. Ogrenci soruyu ¢dzemez ama dgretmen ¢ozii-
me dair birka¢ ipucu verdiginde aniden zihni aydinlanir.
Iste bu noktada devreye, dgretmenin pedagojik yaklasi-
mu girer. Bir konuyu islerken 6grenciye dogrudan sonucu
vermek yerine, dogru sorular1 sormak, onun diisiinmesini
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saglamak, siire¢ i¢inde kesfetmesine olanak tanimak gere-
kir. Bu, sadece matematik icin degil, tim dersler i¢in ge-
cerli bir ilkedir.

Ogretmenlik yillarim boyunca kargilagtigim en bityiik
farkindaliklardan biri, 6grenmenin bireysel bir siireg ol-
duguydu. Kimisi gorerek 6grenir, kimisi deneyerek, kimi-
si ise tekrar yaparak. Ogrencilerimize kendi yontemleriy-
le 6grenme firsat1 sundugumuzda, onlar igin bilgiyi daha
anlamli hale getirebiliriz.

O giinkii matematik sorusuna donersek... Eger biz de
Ogretmenimiz gibi, bir ortaokul 6grencisinin goziinden
bakabilseydik, belki de soruyu ¢ok daha farkl ele alirdik.
Ama hatalarimizdan 6grenmek de egitimin bir pargasi de-
gil mi zaten?

Geleneksel matematik 6gretimi, biyiik 6lgiide bil-
gi aktarimi tizerine kurulu bir yapiya sahiptir. Ancak 21.
ylizyilda, degisen diinya ve egitim anlayisiyla birlikte ma-
tematik egitimi de dontisiim gegiriyor. Artik sadece for-
miilleri ezberletmek veya islemleri hizla yapmay1 6gret-
mek yeterli degil. Matematik 6gretimi, 6grencilerin prob-
lem ¢6zme, matematiksel becerileri kullanma, elestirel
diistinme, yaraticilik ve analitik becerilerini gelistirecek
sekilde tasarlanmalidur.

Teknoloji bu doniistimde 6nemli bir rol oynuyor. Ar-
tirllmig gergeklik (AR), sanal gergeklik (VR), yapay zeka
destekli 6grenme platformlar ve dijital simiilasyonlar sa-
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yesinde Ogrenciler, matematiksel kavramlar1 somutlasti-
rabiliyorlar. Ornegin, geometri konularinda sanal ortam-
da sekilleri dondiirerek ve inceleyerek 6grenme deneyimi
¢ok daha etkili hale gelebiliyor. Bunun yani sira, kodlama
ve veri bilimi gibi alanlarla matematigin iligkilendirilmesi,
ogrencilerin soyut kavramlar: giinliik yasamla bagdastir-
masina yardimct oluyor.

21. yiizyilldaki matematik 6gretiminde bir diger kritik
nokta, 6grenmenin Kisisellegtirilmesidir. Her 6grencinin
6grenme hizi ve yontemi farklidir. Uyarlanabilir 6grenme
sistemleri ve yapay zeké destekli egitim araglari, 6grenci-
nin eksiklerini belirleyerek ona 6zel igerikler sunabiliyor.
Boylece her 6grenci kendi 6grenme hizina uygun bir 6¢-
renme deneyimi yagayabiliyor.

Ayrica, matematik derslerinde proje tabanli 6grenme,
is birligine dayali 6grenme ve gergek diinya problemleri-
ne dayali uygulamalar giderek daha fazla yer buluyor. Or-
negin, 6grenciler bir matematik dersinde sadece denklem
¢6zmekle kalmayip, gercek hayattan bir finansal problem
tizerinde ¢alisarak matematigin uygulanabilirligini kegfe-
debiliyorlar.

Matematik, yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan bir
disiplindir. Ancak ¢ogu 6grenci igin soyut ve zorlayici bir
ders gibi algilanabiliyor. 21. yiizyilin egitim anlays1, bu al-
g1y1 degistirmek i¢in bize 6nemli firsatlar sunuyor. Tekno-
lojiyi, bireysellestirilmis 6grenme yollarini ve disiplinler



arasi yaklasimlar1 matematik 6gretiminde daha fazla kul-
lanarak, 6grencilerin bu dersi daha anlamli ve uygulana-
bilir bulmasini saglayabiliriz.

Matematigi sadece bir ders olarak degil, bir diisiinme
bicimi olarak ele almak ve 6grencilerin 6grenme yolcu-
luklarina rehberlik etmek biz egitimcilerin en 6nemli go-
revlerinden biridir.

Unutmamaliyiz ki “matematik” hayatin en 6nem-
li parcalarindan birisidir. Basarisiz oldugunuzda bi-
le kendinizi motive etmeli ve “Her basarisizlik ba-
sarmin ilk adimidir” Soziinti rehber edinmelisiniz.
“Bagarmin Formilii = %1 zekd %99’u terdir” Thomas Edi-
son, bu sozii tam da matematik ekosistemi i¢in soylenmis
gibi degil mi?

Ogrenciler igin altin éneriler

Ogretmenler igin altin dneriler

Matematikte bagarili olmanin ilk adimi1 “Ben yapamam”
6n yargisindan kurtulmaktir.

Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarini ve stillerini dikka-
te alarak 6gretim yontemlerinizi gesitlendirin.

Konular1 6grenirken diizenli tekrar yaparak uzun vadeli
hafizaya yerlestirin.

Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren
ders icerikleri olusturun.

Matematik, ezberden ziyade anlamaya dayal1 bir derstir.
Kavramlar1 6grenirken mantigini anlamaya ¢alisin.

Teknolojiyi derslerinize entegre edin. Dijital araglar ve si-
miilasyonlar matematik 6gretimini daha ilgi ¢ekici hale
getirebilir.

Problem ¢6zme pratigini ihmal etmeyin. Farkli problem
tipleri tizerinde ¢alisarak cesitlilige alisin.

Gergek hayat problemleriyle baglant: kurarak 6grencilerin
matematigi giinlik yasamlarinda nasil kullanacaklarini
anlamalarini saglayin.

Islem kabiliyetinizi artirmak igin giinliik belirli miktarda
problem egzersizini aligkanlik haline getirin.

Matematik korkusunu yenmek icin 68rencileri cesaret-
lendirin ve hata yapmanin 6grenme siirecinin bir pargasi
oldugunu vurgulayin.

Geometri gibi gorsellige dayali konularda sekil ¢izerek ve
analiz yaparak 6grenmeye ¢alisin.

Proje tabanli 6grenme yontemlerini kullanarak 6grencile-
rin konular1 uygulamali olarak kesfetmelerine firsat tani-
yin.

Hatalarinizdan ders ¢ikarin. Yanlis yaptiginiz sorularin
¢6ziimlerini inceleyerek nerede hata yaptiginizi belirleyin.

Dijital araglar1 derslere entegre edin. Ogrencilere interak-
tif ders materyalleri sunarak matematigi daha somut hale
getirin.

Dijjital kaynaklar1 etkili kullanin. Khan Academy, Geo-
Gebra, Desmos, Wolfram Alpha gibi platformlardan ya-
rarlanarak konular1 pekistirin.

Cevrimigci is birligi ortamlar1 olusturun. Google Class-
room, Microsoft Teams gibi platformlarla 6grencilerin
online matematik ¢alismalarina rehberlik edin.

Video dersler izleyin. YouTubedaki matematik egitimi ka-
nallarini takip ederek konulari farkli anlatimlarla 6grenin.

Veri odakli grenme takip sistemleri kullanin. Ogrenci-
lerin ilerlemelerini analiz etmek i¢in yapay zeka destekli
6grenme yonetim sistemlerini degerlendirin.

Uygulamali 6grenme yapin. Simiilasyonlar ve oyunlasti-
rilmis uygulamalarla (Photomath, Mathway) problemleri
¢ozerek konulari kavrayimn.

Gergek hayat problemlerine dayali projeler gelistirin. Og-
rencilerin matematigi yasamlarina entegre etmelerine yar-
dimct olun.

Online problemler ¢6ziin. Konu anlatimli videolarla 6g-
rendiginiz bilgileri pekistirmek i¢in online sinav platform-
larindan sorular ¢6zin.

Sanal laboratuvarlardan yararlanin. GeoGebra, Desmos
gibi platformlarla 6grencilerin kesfederek 6grenmesini
saglayin.

Kodlama ile matematigi iliskilendirin. Scratch, Python
gibi programlama dilleriyle matematik problemleri ¢6ziip
analitik diisiinme becerilerinizi gelistirin.

Ovyunlastirma teknikleri kullanm. Kahoot, Quizizz gibi
platformlarla matematigi eglenceli hale getirin.

Sanal siniflara katilin. Matematik gruplarina ve forumlara
katilarak diger 6grencilerle bilgi paylasiminda bulunun.

Lapbook gibi ¢aligmalarla 6grencilerin  6grendiklerini
kendi bilgileriyle eglenceli ve yaratici bir sekilde sunma-
larini saglayim.

Dijjital not tutma aliskanlig1 edinin. OneNote veya Notion
gibi araglarla 6grendiginiz matematik konularini organize
edin.

Stire¢ degerlendirme araglarini ve problem ¢6zme yakla-
simin1 diizenli olarak kullanmayi aligkanlik haline getirin.

é\EDER |




NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

OKUL EVDE Mi BASLAR?

BIR EGITIM YAKLASIMI OLARAK
AILE, OKUL VE COCUK iLisKis

EGITIMCI-YAZAR

B ECEM MUSLU

“Egitim dogumdan itibaren baglamal.

Maria Montessori

GITIM; anne karninda bebegin bir tohum gibi ye-
sermesiyle baslar, bebegin zihni zamanla deneyim-

ler ve 6grenmeler yoluyla dolup tasar. Tipkt John
Locke’nin “Tabula Rasa” kavramiyla ortaya koydu-

gu gibi. Insan “Tabula Rasa” yani bos bir levha gibidir. De-
neyimler, 6grenmelerle bu levha zamanla dolar. Deneyimler
ve 6grenmelerimiz bizi sekillendirir ve nihayetinde hayata
ogrendiklerimizi, deneyimlerimizi yansitiriz. Bebek i¢in ilk
6gretmen annedir ¢iinki kucakta annesinin gozlerine bak-
tiginda bu bag kurulmaya baslar ve asla kopmaz. Beyin geli-
siminin %901 ilk 3 yilda tamamlanir. Bu tig

yil ¢ocuk gelisiminin en hizli, ebeveyn
etkisinin en kalic1 oldugu dénemdir.
Anne - baba ile ¢ocuk arasindaki gii-
vene dayali bag da bu dénemde inga
edilmektedir. Bu bag ruh sagliginin
en 6nemli temellerindendir. Cocuk
gelisimine dair yapilan aragtirmalar,
bu dénemde ¢ocuklara verilen egi-
timin biiyiik kazangli bir yatirim ol-
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dugunu gostermektedir. Bebeklik ¢agindan yetiskinlige ka-
dar kisiligimizin temelleri hayatimizin ilk yillarinda atilir,
bir bakima bizi biz yapan degerler biitiinii bu zamanlarda
olusmaktadir.

Yarinin gelecegini olusturan ve toplumda birey olarak
yerini alacak olan ¢ocuklara gerekli egitimi erken yaslarda
vermek, gelecek i¢in en iyi yatirimdir. Cocuklarina gerek-
li 6nem ve ilgiyi gostermeyen ebeveynlerin basar1 beklen-
tisi de gergekgi bir yaklasim olmayacaktir. Cocuklar stirek-
li biiyiime ve gelisme halindedir. Ozellikle yasamin ilk yil-
lar1 olan 0-6 yas gelisimi kritik donem kabul edilmektedir.
Bu donem hem anne-baba hem ¢ocuk hem de toplum ag1-
sindan son derece 6nemlidir ve 1skalanmamasi gereken do-
nemdir. Cocuklarin adolesan (ergenlik) ¢agina gecmeden
once, yalnizca fizyolojik gereksinimlerinin kargilanmasi de-
¢il, ayn1 zamanda psikolojik ve sosyolojik gereksinimlerinin
de karsilanmasi 6nemlidir. Dolayisiyla ¢ocukluk yillarina
gecmeden once bebeklikten itibaren egitim temeli olugtur-
mak ¢ocugu okula hazirlayacaktir. Insan yasaminin her do-
nemi 6nemli olmakla birlikte erken ¢ocukluk dénemi ayri
bir 6neme sahiptir. Bir¢ok aliskanlik bu dénemde kazanila-
rak Once tutuma sonra ise davranisa dontsiir. Bu dénem-
de edinilen olumsuz bir davranis1 da-

ha sonra olumlu bir davraniga do-
niistirmek ¢ogunlukla miimkiin
olmamaktadir. ilk yaslarin énemi
bu kadar ortadayken ¢ocugun sa-
hip oldugu aileyi kendisi i¢in sans
ya da sanssizlik olarak kabul edebi-
liriz. Bilingli bir ebeveyne sahip olan
bireyler bebeklik doneminden itiba-
ren olumlu bir ortamda gelisimini siir-
diirtirken béyle bir sansa sahip olma-
yan bireyler dezavantajli bir ortamda
gelisimini tamamlar.
Egitim, ¢cocuklarin gelisimi i¢in te-
mel bir siirectir ve bu siire¢ evde baslayip okul-



da sekillenerek devam eder. Geleneksel egitim anlayisinda
okul, 6grenme ve gelismenin ana merkezi olarak goriiliir-
ken, aile ve ev ortami genellikle ikinci planda kalmaktadir.
Ancak, glinlimiiz egitim anlayisinda, okul ile ev arasindaki
iliskinin ne kadar giiglii oldugu gozle goriiliir bir gergektir.
Okul ve ev arasindaki sinirlarin giderek daha da belirsiz-
lestigi, egitim siirecinin sadece okulda degil, temelinin ev-
de atildigina dair bir anlayis yerlesmektedir. Bu baglamda,
‘okul evde mi baglar?” sorusu, egitimin hem akademik hem
de kisisel gelisim boyutlar1 agisindan 6nemli bir tartisma
baglatmaktadir.

Egitim siireci, ¢ocugun dogumundan itibaren baglar
ve bu siirecin temelleri biiyiik él¢tide evde atilir. Ebeveyn-
ler, gocuklarinin ilk 6gretmenleri olarak, onlarin dil gelisi-
mi, sosyal becerileri ve degerler sistemi tizerin-
de biiyiik bir etkiye sahiptirler. Okul ise ¢ocu-
gun sosyal hayatina, bilissel bece-
rilerine ve akademik basarilarina
yon veren bir mecra olarak kar- 7
simiza ¢ikar. Bu iki yer arasin-
daki etkilesim, ¢ocugun geli-
siminde belirleyici rol oynar.
Cocuk, evde aldig: egitimle
okulda o6grendiklerini pe-
kistirir ve okulda edindi-
gi bilgilerle evdeki 6gren-
me siireglerini tamamlar
(Ertiirk ve D6nmez, 2021).
Egitim, ¢ok yonlii bir olgu
olup, sadece okullarda ger-
geklesen bir siire¢ degildir.
Aile, ¢ocuklarin erken dénem
gelisiminde hayati bir rol oyna-
maktadir. Okul, biligsel beceriler
ve akademik basarilar iizerine yogun-
lagirken, aile evde ¢ocuga duygusal destek
saglayarak kisisel gelisimini besler. Bu anlam-
da, okul ve aile arasindaki iligki, bireyin gelisiminde birbi-
rini tamamlar. Okullar, ilk ¢aglardan giiniimiize kadar, bi-
reylerin toplumda kendilerini taniyip gelistirebilmeleri igin
kurumsal bir yap1 olarak varlik gostermektedir. Antik Yu-
nanda egitim, bireysel gelisimi hedeflerken, Orta Cagda
okullar daha ¢ok dini 6gretiler tizerine kurulmustur. Ancak
modern egitim anlayisinda okul, cocugun sosyal ve akade-
mik gelisimi i¢cin daha genis bir alan saglamaktadir. Bu bag-
lamda, okulun sadece bilgi aktaran bir yer olmadigini, ayni
zamanda ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve etik degerlerini ge-
listiren akran 6grenmelerinin oldugu yerler oldugu soyle-
nebilir. Ailenin egitimdeki rolil ise tarihi olarak okullarin
kurumsallagmasindan 6nce merkezi bir konumdaydi. An-
cak glintimiizde, 6zellikle erken ¢ocukluk dénemi egitimin-
de ailenin rolii ¢ok daha fazla vurgulanmaktadir. Aile igin-
deki ilk 6gretmenler yani aile bireyleri, gocuklara hayatin
temel becerilerini, degerlerini ve normlarini 6gretirler.

Okul ve aile arasindaki iliskiyi anlamak i¢in egitimde-
ki sinerji kavramini incelemek gerekmektedir. Sinerji, iki ya
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Egitim
stireci, cocugun
dogumundan itibaren baglar
ve bu sdrecin temelleri blyuk
dlctide evde atilir. Ebeveynler,
cocuklarinin ilk 6gretmenleri olarak,
onlarin dil gelisimi, sosyal becerileri
ve degerler sistemi lzerinde
blytk bir etkiye
sahiptirler.

da daha fazla 6genin bir araya geldiginde beklenenden daha
fazla gii¢ ve etki olusturmasi durumudur. Okul ve aile ara-
sindaki iligki de bu sekilde degerlendirilebilir. Aile, evde ¢o-
cuklarin ilk 6gretmenleri olarak onlara temel becerileri ka-
zandirir. Okul ise bu becerileri pekistirir, ancak ¢ocuklarin
basarili olabilmesi i¢in evdeki 6grenme ortaminin da des-
tekleyici olmasi gerekir (Kazan ve Sarisoy, 2021). Okul-a-
ile is birligi, cocugun 6grenme siirecinde kritik bir rol oy-
nar. Okul, 6grencinin bilissel gelisimini desteklerken, aile de
duygusal ve sosyal gelisimi i¢in gerekli ortami olusturur. Ai-
leler, gocuklarinin akademik bagarilar1 kadar, onlarin dav-
raniglarini, tutumlarini ve okulda karsilastiklar: zorluklara
nasil yaklagtiklarini da gozlemleyebilirler. Bu baglamda, ai-
lelerin okul ile is birligi yaparak ¢ocuklarinin egitimine da-
hil olmalari, onlarin daha basarili olmalarin: sag-

lar. Ebeveynlerin okul-aile iliskileri konusundaki
farkindaliklari, okulda yasadiklar: deneyim-
lere dair gocuklarina rehberlik etmele-
rini saglar (Cobanoglu ve Badavan,
2017). Cocuklarinin okulda kar-
silastig1 zorluklar hakkinda agik
ve yapic bir sekilde konusan
ebeveynler, gocugun stresini
azaltabilir ve ona basa ¢ik-
ma stratejileri sunabilirler.
Bu tiir bir farkindalik, ¢o-
cugun okula kars1 olan tu-
tumunu ve okulda basari-

11 olma istegini giiglendirir.
Ebeveynlerin roli, ¢o-

cugun o6grenme siirecinin
temellerini atmaktir, okul-
da Ogrenilen bilgilerin pekis-

7 mesi i¢in evde uygun bir ortam
hazirlamalidir. Anne-babalarin

egitimle ilgili bilgi diizeyleri, ¢o-

cuklarinin okul basarilarini dogrudan etkile-

mektedir. Ayrica, ¢ocuklariyla gecirdikleri zaman, onlarin
duygusal ve sosyal gelisimlerinde biiyiik bir rol oynar (Ki-
lig, 2015). Ailelerin egitim siirelerine daha fazla katilmala-
r1, gocuklarinin okul basarisini artirmanin yani sira, egitim
sistemine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine de yar-
dimci olur, gocuklarinin gelisim siireglerine olan katkilarini
giiclendirir. Bu farkindalik, ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6g-
renme siireclerinde daha bilingli ve etkin bir gekilde yer al-
malarini saglar. Cocuklarinin egitim siirecine dair bilgi ve
biling diizeylerinin artmasi, okul-aile is birliginin gii¢len-
dirilmesine ve ¢ocuklarin daha saglikli bir 6grenme siire-
ci gegirmelerine olanak tanir. Evde egitim, yalnizca akade-
mik bir siire¢ degildir; duygusal, biligsel ve sosyal boyutlar
da igerir. Bu farkindalik ¢ocuklarinin gelecekteki basarisi-
na 6nemli bir katki saglar. Anne-babalar ¢ocuklarinin haya-
tindaki ilk 6gretmenleri olarak, onlarin dil becerilerinden
sosyal etkilesimlerine tiim gelisim alanlarinda etkin rol oy-
narlar. Dolayisiyla gocuk gelisimi ve egitimi konusundaki
farkindaligy, bu siireteki en 6nemli belirleyicilerden biridir.
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Aile igindeki egitim, gocugun okul basarisini, duygusal den-
geyi ve genel yasam kalitesini dogrudan etkiler. Ebeveynle-
rin egitim konusunda bilgi sahibi olmalari, cocuklarinin 6¢-
renme siireglerine aktif bir gekilde katilmalarini saglarken,
egitim hakkinda sahip olduklar: bilgiler, onlarin ¢ocuklari-
nin akademik yagamlarini nasil yonlendireceklerine rehber-
lik eder.

Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin gelisim asamalarina da-
ir farkindaliklar1 ne kadar yiiksekse, cocuklarimin ihtiyag-
lara uygun egitim ortamlar1 olusturma sanslar1 da o ka-
dar artar. Bu farkindalik, yalnizca ¢ocuklarin okul basari-
sint degil, ayn1 zamanda onlarin duygusal iyilik hallerini de
olumlu sekilde etkiler. Ornegin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
duygusal gelisimlerine dair farkindaligy, onlarin 6zsaygilari-
n1 ve kendine giivenlerini dogrudan etkiler. Cocuk, ailesinin
sevgisi, destegi ve giiveniyle biiyiidiikge, okulda karsilagtig
zorluklarla basa ¢ikma konusunda daha direngli hale gelir.
Ayrica, ¢ocuklarinin duygusal ihtiyaglarina duyarli olmala-
r1, onlarin 6zdenetim becerilerini gelistirmelerine yardimei
olabilir. Bu beceriler, okul bagarisinin yani sira ¢ocuklarin
sosyal iliskilerinde de 6nemli rol oynar. Cocuklarin biligsel
gelisimi, 6zellikle erken yaslarda hizli bir sekilde sekillenir.
Bu doénemde, ebeveynlerin ¢ocuklariyla olan etkilesimleri,
onlarin 6grenme siiregleri tizerinde belirleyici bir etki yapar.
Ebeveynler, ¢ocuklarinin dil gelisimini ve biligsel becerileri-
ni desteklemek i¢in onlara kitaplar okumali, soru sormaly,
sohbet etmelidirler. Bunun yani sira, ebeveynlerin ¢ocuk-
larinin bilissel gelisim diizeyine uygun etkinlikler ve oyun-
lar segmeleri, cocuklarin okulda basarili olma sansini artirir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimini desteklemek i¢in sahip
olmalar1 gereken farkindalik, yalnizca akademik beceriler-
le sinirli degildir. Cocuklarin 6grenme tarzlari, dikkat sii-
releri ve 6grenme hizlar1 da ebeveynlerin farkinda olmasi
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gereken faktorlerdir. Ornegin, gorsel 6grenmeye yatkin bir
cocuk, gorsel materyallerle desteklendiginde daha verim-
li d6grenebilirken, isitsel 6grenmeye yatkin bir gocuk, sesli
kitaplar veya Ogretici sarkilarla daha iyi gelisim gosterebi-
lir. Ebeveynlerin bu tiir farkindaliga sahip olmalari, cocuk-
larinin 6grenme siireglerine uygun destek sunmalarina yar-
dimer olur. Cocugun sosyal gelisimi, yalnizca okulda degil,
evde de sekillenir. Aile, gocugun toplumsal kurallari, deger-
leri, empatiyi ve Ozgiiveni 6grenebilecegi ilk yerlerden biri-
dir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal ihtiyaglarini tanimasi
ve onlar1 bu yonde yonlendirmeleri, onlarin saglikli sosyal
iligkiler kurmalarini saglar. Ailede olusturulan giivenli bag-
lar, gocugun okulda da olumlu arkadagliklar kurmasini ve
sosyal ortamlarda basarili olmasini kolaylastirir. Ebeveynle-
rin ¢ocuklarinin duygusal ihtiyaglaria yonelik farkindalik-
lar1, onlarin okulda yasadiklar: sosyal zorluklarla basa ¢ika-
bilmelerini saglar. Ornegin, bir ¢ocuk okulda zorbaliga ug-
radiginda, ailesinin ona sagladig1 duygusal destek ve dogru
rehberlik, cocugun bu durumla basa ¢ikmasini kolaylasti-
rabilir. Ebeveynler, ¢ocuklarinin sosyal becerilerini gelistir-
meleri icin onlara firsatlar sunmali ve onlar1 bagkalariyla et-
kilesimde bulunmaya tesvik etmelidirler. Aile i¢indeki ileti-
sim de ¢ocugun sosyal becerilerinin giiclenmesinde 6nemli
bir rol oynar (Sad ve Akdag, 2010).

Anne ve babalar ¢ocuklar1 i¢cin dogru olani yapmak is-
teseler de bu her zaman miimkiin olmamaktadir. Fakat bu-
rada en 6nemli unsur anne babalarin dogru davranist bul-
ma, 6grenme ve dogru olani yerinde kullanmada gosterdi-
¢i istikrarli cabadir. Birey olarak toplumda yerini alacak ¢o-
cuklar i¢in gerekli 6nemi ve egitimi vermek konusunda an-
ne ve babalar kendilerini siirekli gelistirerek, sorgulayarak
dogru olan1 yapmaya ¢alismalidir. Ebeveynler ¢ocuk egitimi
konusunda ¢ok kat1 ya da esnek kararlardan ziyade dengeli




bir tutum takinarak yola devam etmelidir ¢tinkii evde veri-
len egitim ¢ocuklar ile okul arasinda képri gorevi gormek-
tedir. Son yillarda yapilan arastirmalar bireyin 6grenmesin-
de kalitsallik 6nemli olsa da c¢evresel etmenlerin daha ¢ok
onem arz ettigine iliskindir. Cevresel etmenler ¢ocuklarin
hemen hemen tiim gelisim alanlarini olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Bu agidan ele aldigimizda ¢ocuklarin 6gren-
me, diisiinme ve davranma bigimlerinde degisikler olustur-
mak miimkiin goriinmektedir.

Cocuk, ailede ilk 6grenme deneyimlerini kazanir. Evde
gegirilen zamanla, gocugun dil becerilerinin, sosyal iliskile-
rinin ve genel bilissel gelisiminin temeli atilir. Aile, cocugun
okulda 6grenecegi akademik bilgilere hazirlik yaparak onun
Ogrenme siirecine katki saglar. Aile icindeki etkilesimler, ¢co-
cugun biligsel ve duygusal gelisimini dogrudan etkiler (Tu-
ran ve Topcu, 2018). Okuldaki egitim- 6gretimden en faz-
la faydalanan ¢ocuklar okuma aligkanlig1 ve okuma sevgisi
kazanarak okula gelmis olanlardir. Okumanin teknik boyu-
tu okula birakilmis olsa da okumanin degeri anne-babalarla
evde kazandirilmalidir. Cocuklara bu konuda destek olun-
may1p ikna edilmedigi siirece okuldaki egitim ve 6gretim
oldukga verimsiz olacaktir. Aileler ilk 6gretmen olarak ¢o-
cuklara okuma zevkinin kazandirilmasinda 6nemli sorum-
luluklara sahiptirler. Cocugun erken yaslarda kitaplar konu-
sunda iyi bir tecriibe edinmesi onun gelecegi i¢in 6nemli bir
unsurdur. Cocuk giiclii bir kelime hazinesine hakimse bu
durumun okudugunu anlama, hizli 6grenme, hayal giiciinii
gelistirme, yaratic1 diisiinme,
gevreye uyum saglama, iyi
insan iliskileri, yiiksek aka-
demik basar1 gibi temel ya-
sam becerilerinin gelisimine
etkisi burytiktiir.

Dil gelisimi, ¢ocugun bi-
ligsel gelisiminin temel tas-
larindan biridir. Ebeveynler,
¢ocuklariyla yaptiklar: soh-
betler, kitap okuma aligkan-
liklar1 ve etkilesimli konus-
malar sayesinde dil beceri-
lerinin gelismesini saglarlar.
Prof. Dr. Selguk Ruhi Sirin'in
de 6nemini vurguladig gibi
“Evde dil gelisiminin destek-
lenmesi, okulda okuma ve
yazma becerilerinin hizl bir
sekilde kazanilmasma ola-
nak tanir”

Cocuklarda okuma kiil-
tiriintin yerlestirilmesi on-
larin ilgi ve zevklerine hitap
eden kitaplarla miimkiindiir.
Cocuklara uygun kitap se-
¢imlerinde olumlu duygula-
r1 uyandiracak, ¢ocuk psiko-
lojisine uygun, milli, manevi
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Ebeveynler ve Egitimciler igin

ve evrensel degerleri kazandiracak konulara yer verilmeli-
dir. Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplardaki karakterler rnek
olusturabilecek tarzda 6zenle secilmelidir. Florence Damon
Clearye gore “okumanin altin yili” 8 ile 13 yaslar arasinda-
dir. Bu donemde ¢ocuklar okumaya ve kiitiiphanelere git-
meye biiyiik ilgi gostermektedirler. 13 yasindan sonra oku-
maya ilgi azalmakta ve kitaplarla iliski de seyreklesmekte-
dir. Hemen hemen her iilkede ¢ocuklarin okuma oranlari
yetiskinlerden daha fazladir. Dil gelisimi ¢ocuktan ¢ocuga
farklihk gosterse de gelisim siireci evrenseldir. Piagete go-
re 2-7 yas bilissel gelisim agisindan sembolik fonksiyonun
ortaya ¢iktig1 bir evredir. Cocuk sembolleri, konusmala-
rinda oynarken kullanir. Biligsel gelisim ve dil gelisimi pa-
ralel devam eder, dil gelisir. Betty Hart ve Todd Risley ta-
rafindan yiiriitiilen “30 milyon kelime farki” isimli arastir-
mada ti¢ farkli sosyoekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuk-
lar1 3 yasina kadar incelendi. Aragtirmada gelir seviyesi ne
olursa olsun ¢ocuklarin birbirine gok benzedigi ancak ge-
lir ve egitim seviyelerine gore ¢ocuklarin anne babalarin-
dan giin icinde duydugu kelime miktarlarinin farkli oldu-
gu goriildii. Cocuklarin varlikli ve egitimli ailelerde 45 mil-
yon, orta egitim ve gelir diizeyine sahip ailelerde 30 mil-
yon, diisiik egitim ve gelir diizeyindeki ailelerde 15 milyon
kelime duydugu anlagildi. Alt ve iist grup arasindaki 30 mil-
yon kelime farks; okula hazirlik farki, 6grenmeye hazir olma
farkina déniigmektedir. Kelime hazinesi genis olanlar 6gret-
meni daha iyi anlamakta, bu fark diger alanlarda da artarak
devam etmektedir. Pek ¢ok
¢ocuk icin bu fark maalesef
hi¢ kapanamamaktadir. Vir-
ginia Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Dekan: Prof. Dr. Ro-
bert B.Pianta’ya gore; “Erken
cocuklukta zihinsel becerile-
ri 6l¢menin en kestirme yolu
¢ocuklarin kelime hazinesini
6l¢mektir” Prof. Dr. Gigliana
Melzi'ye gore; “Okumak duy-
gusal bir ugrastir. Kitaplar,
gocuklarinizla aranizda duy-
gusal bir bag olusturmada en
basarili araglardan biridir”

Cocuk dogduktan son-
raki ilk &grenmelerini ya-
sayarak aile ortaminda ger-
ceklestirmektedir ve okula
baslayincaya kadar bu siireg
devam etmektedir. Ozellik-
le somut 6grenme dénemin-
deki ¢ocuk yasayarak goz-
lemleyerek okul siirecine
kadar Ogrenmesini devam
ettirmektedir. Bu siire¢ ge-
lecekteki saglik durumunu,
basar1 durumunu 6nemli 61-
ctide etkilemektedir.

SOSYOLOG



NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

Cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimi
de aile icinde baglar. Aile, cocuguna duy-
gusal zeka, empati, 6zdenetim gibi bece-
rileri 6gretir. Evde gegirilen zaman, go-
cugun arkadaglariyla nasil etkilesim-
de bulunmas gerektigini ve sosyal or-
tamlarda nasil davranmasi gerektigini
ogrenmesi i¢in 6nemlidir. Ailede sag-
lanan duygusal giiven, ¢ocugun sosyal
ortamlarda daha rahat etmesine ve okul-
da basarili olmasina yardimei olur, ev orta-
minda kullanilan kelimelerin niteligi ve mik-
tar1 cocugun zihinsel kapasitesini gelistirmek-
te ve okula basladigindaki 6grenmelerine iyi bir
altyap: olusturmaktadir. Ogrenmeye hazir bulu-
nusluluk diizeyindeki fark hayatinin ilerleyen do-
neminde de kolay kolay kapanmamaktadir. 0-3 yas
dénemi emici zihin donemi olarak da bilinen bir do-
nem olup ¢ocuk ana dilini temel olarak bu zamanda 6g-
renmektedir. Ayrica ana dilini 6grenirken bagka bir dilde
ogrenebilmektedir.

Sonug olarak, aile, gocugun gelisiminde ve 6grenme sii-
recinde temel bir rol oynar ve ¢ocugun bilissel, duygusal ve
sosyal gelisimini pekistiren 6nemli bir faktordiir. Egitimde
okul ve aile arasindaki is birliginin giiglendirilmesi, cocuk-
larin gelecekteki basarilarina olanak saglar. Ailelerin egi-
timdeki rollerine daha fazla 6zen gostermeleri ve okul ile is
birligi yapmalari, egitimde daha saglikli ve verimli bir siireg
yaratacaktir ve olumlu sonuglar doguracaktir. Egitimin ev-
de baslamasi ¢ocuklarin daha saglikli bir egitim siireci ge-
girmelerini saglar. Cocuk anne baba arasinda iyi bir ileti-
sim varsa saglikli ve huzurlu bir ortamda biiytidiigii icin bu
hem kisilik gelisimine hem de okul bagarisini olumlu etkile-
mektedir. Evde olusacak siddet gerilim ortami ¢ocugun 6¢-
renmesini ve okul bagarisini etkileyecektir. Cocugun evinde
kiitiiphanenin olmasi rahat ders 6grenebilecegi bir ortamin
bulunmasi anne baba tarafindan desteklenmesi yol gosteril-
mesi ¢ocugu her anlamda olumlu etkileyecektir. Egitimde-
ki djjitallesme, okul ile aile arasindaki iletisimi kolaylagtirir-
ken, ayn1 zamanda ebeveynlerin egitimdeki rollerini degis-
tirmektedir. Bu degisim, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi-
ne nasil daha fazla katk: saglayabilecegi konusunda 6nemli
ipuglar1 sunmaktadir. Ebeveynler dijital egitim araglar1 ve
online kaynaklar1 kullanarak ¢ocuklarinin gelisimlerini iz-
leyebilir ve onlara rehberlik edebilirler. Ebeveynlerin egitim
stireclerine bilingli bir sekilde katilmalari, ¢ocugun gelisi-
mini destekleyen onemli bir faktordiir. Evde egitim alarak
okula baslayan ¢ocuk okuldaki benzer bir egitim anlayisi-
nin benimsenmesi, ¢ocugun 6grenme siirecini daha etki-
li kilar. Ebeveynler boylece ¢ocuklarinin 6grenme siiregle-
rini daha etkin bir sekilde yonlendirebilirler. Ogrenmenin
de asamalarina bakildig1 zaman tam ve kalic1 6grenme igin
okulda 6grenilecek konu anlatilmadan evde hazirhik yapi-
larak goz atilarak gerceklestirilen 6n 6grenme ile okula gi-
dildigi zaman anlatilan dersler daha iyi kavranabilmektedir.
Okulda 6grenilen konularin ayni giin evde tekrar edilmesi
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ve sonrasinda da periyodik tekrarlarin yapilmasi kalici bir
Ogrenme igin sarttir. Ayrica okulda 6grenilen konularin ev-
de uygulamasinin yapilarak 6grenme stireci pekistirilmeli-
dir.

COCUKLARA SADECE OGRETMEYI DENEME-
YIN, COCUKLARDAN DA OGRENMEYI DENEYIN.
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ERKEN GOCUKLUK
DONEMINDE OYUNLA
MATEMATIK OGRETIM

EGITIMCI-YAZAR

B 7EVNEP DERE

opla, ¢arp, bél, ¢ikar...

Hayatin her alaninda yapilan bu islemler adina ma-
tematik denince nedense kagmaya galistigimiz bir
duruma donistiyor.

Oysa matematikle tanigma hikéyesi bebeklikten baslar.
Kendi bedeniyle baslar bebegin matematikle ilk dansi. Anne-
ler; bebegin minicik parmaklarini, sefkatle avuglarimnin igine
alir ve baslar saymaca, sarki soyleme... Bir parmak, iki par-
mak, {i¢ parmak, dort parmak iste bu da bal parmak der ve

gidiklar. Bu eglenceli anlar bebegin biiytidiigiinde matema-
tige karsi ilgi ve sevgisinin en temel faktori ve ilk adimidir.

Kisacast ebeveynlerin ¢ogu farkinda bile degildir bu
oyunlar1 yaparken matematigin temellerini kodladiklarinin...

Ovyun ve matematik ilk bakista birbirinden ayr1 iki kav-
ram gibi goriinse de aslinda birbirini destekleyen ve tamam-
layan 6nemli ikilidir denilebilir. Peki, oyun ve matematik ne-
dir? Kisaca agiklamakta fayda var.

Oyun nedir?
Oyun, ¢ocuk denilince aklimiza ilk gelen kavramdir.
Ciinkil oyun ¢ocukluk déneminin vazgegilmezidir. Be-
bekler kendi ellerini kesfetmekle baslatti-
&1 oyun siirecini, ce-ee oyunu ile devam
ettirirler. Hareketlendikge/ytiriidiikge ¢o-
cugun oyun diinyas: da gelisir. Cocuk,
hayatina katkida bulunabilecek birgok
davranis1 ve bilgiyi oyun yoluyla 6gre-
nir. Oyun, ¢ocugun kendini ifade etme-
de, yeteneklerini kesfetmede, motor be-
cerilerini gelistirmede, zihinsel, duygusal ve
dil gelisimini saglamada en etkili yontemdir.
Oyun, ¢ocuklarin dilidir. Heniiz konugama-
yan, kendini ifade edemeyen, ihtiyaglarin
dile getiremeyen bir ¢ocuk bile oyun araci-
I1g1 ile i¢sel motivasyonunu disa yansitmak-
tadir. Oyun, iginde barindirdigi ¢aba, enerji,
duygu, biling gibi unsurlarla birlikte, gocuk-
larmn fikirlerini takip ettigi, kesfettigi, dene-
digi ve anlamlar tiiretebildigi bir baglamdur.
Oyun ¢ocuklarin deneyimlerini biitiinlesti-
rip anlayis gelistirme gibi davranislarin kaza-
nilmasinda 6nemli bir aragtir.

Matematik nedir?

Matematik bir dildir. Matematik dili evrenseldir ve yaga-
min i¢indedir. Ciinkii matematik insanligin ortak disiinme
aracidir, ortak dilidir.
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NIiTELiKLi EGiTiM DERGISI -

Cocuklar farkli ¢oziimler deneyerek matematiksel prob-
lemleri ¢6zebilir ve matematik dilini kullanarak diisiinceleri-
ni resimler, kelimeler ve grafiklerle agiklayabilir, matematik-
sel kavramlari daha somut ve anlamli hale getirebilirler (Ak-
man, 2002). Uzmanlara gore matematik 6grenimi ve dil 6g-
renimi birbirine benzer siiregler icerir.

Her ikisinde de 6nce basit sonra karmasik kelime ve kav-
ramlar 6grenilir. Ayrica dil matematik egitiminde de énem-
li bir yere sahiptir. Cocuklarin matematikle ilgili kendileri-
ni ifade edebilmeleri i¢in ma-
tematiksel dil kullanabilmeleri
gerekir. Matematiksel kavram-
larm temeli bebeklikte atil-
maktadir. Bebekler ¢evrelerini
izleyerek, dokunarak, koklaya-
rak, tadarak ve sesleri isiterek
gevrelerine iligkin her seyi do-
gal bir merakla 6grenmek iste-
mektedir. Bu sayede bebeklik
doéneminden itibaren, biiyiik-
lik, agirhik, sekil, zaman gibi
kavramlara dair algilar olustu-
rurlar (Charlesworth ve Lind,
2003).

Insanlar cevrelerini tani-
diklar1 andan itibaren mate-
matige gereksinim duymuslar-
dir. Kisiyi etkileyen olaylardan
baslayip, evrenin yapisina ka-
dar giden diisiincenin hepsin-
de matematik vardir ve mate-
matik yasamdan asla soyutla-
namaz. Matematik bebeklik-
ten baglayarak biriken ve énce
Ogrenilenlerin sonraki 6gren-
melere 151k tuttugu bir alandur.
Once temel matematiksel kav-
ramlar 6grenilir ve sonra edi-
nilen matematiksel deneyim-
lerle zaman gectikge Olcme,
geometri, muhakeme seklinde
daha karmagik kavramlar1 6g-
renilir.

Yaslara gore matematiksel
gelisim stiregleri:

* Bebeklikte duyu organlar1 aracilifiyla cevreyle etkile-
sim kurulur ve agirlik, buytikliik, sekil, zemin kavramlari al-
gilanir.

* Bir yagina dogru neden-sonug iliskisi kurulmaya bas-
lar, nesne devamlilig1 kazanilir.

* 1ki yaginda yavas yavag sayilar kullanilmaya baglar ve
basit eslestirme yapilabilir. Emekleme, yiiriime, kosma gibi
motor becerilerinde kazanilmasiyla ¢evreye karst merak ve
kesfetme siiregleri baglar. Ayni-farkli-daha ¢ok —daha az gibi
kargilagtirmaya yonelik biling geligir. Yavag yavas sayma s6z-
ctikleri kullanilmaya baglar.

* Ug yasinda dort nesneye kadar sayabilirler.
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* Iki-ii¢ yas araliginda temsili diigiinme yeteneginin ge-
lismesiyle distinceleri ifade etmek i¢in resimler ve nesneler
kullanilir. Bu durum matematiksel diisiinmenin de gelisimi
agisindan 6nemlidir. Ornegin 3 sayisinin *** seklide gosteri-
lebilecegini kavrar ve matematik sembollerini tanimaya bas-
lar.(+ toplama,- ¢ikartma, = esittir gibi)

* Dort Yasinda matematiksel kavramlarda 6nemli bir
gelisim goriiliir. Sayilar1 ve saymay1 6grenirler (1-10 arasi).
Sayarken de dogru siralamayi kullanabilirler. Geometrik se-
killeri tanima, gruplama gibi be-
cerileri de kazanirlar. Sayilari
kullanarak basit matematiksel
problemleri ¢ozebilirler.

* Bes yasinda birinci, ikinci,
sonuncu seklinde ordinal sayilar:
kavramis olurlar. Bese kadar olan
miktarlari anlik olarak saymadan
bilebilirler ve 10’a kadar olan ya-
pilandirilmis kaliplar: saymadan
hizli bir sekilde tanirlar. Ayrica,
10 ve tizeri sayilar1 tanir ve yaz-
maya baglarlar. Geriye dogru say-
may1 ve 2, 5 ve 10’un katlar1 da-
hil diger sayma kaliplarini 6gre-
nirler. Deneyimlerle, 100 kadar
olan sayilar1 tanimaya ve sira-
lamay1 6grenmeye devam ede-
ceklerdir (Sarama ve Clements,
2009; Montague-Smith ve dig.,
2018).

* Alt1 yaginda daha soyut
diigtinebilirler, soyutla somut
arasinda iligki kurabilirler. Basit
matematik problemlerini ¢oze-
bilirler ve bunun i¢in daha fazla
yontem kullanabilirler.

Piagete gore, matematik ge-
lisimi, ¢ocuklarin bilissel gelisim
agamalarina paralel olarak iler-
ler. Piaget, matematiksel kavram-
larin somut islemler yoluyla an-
lagilmas: gerektigini savunur ve
ozellikle erken ¢ocukluk doéne-
minde matematiksel kavramlarin
somut olarak deneyimlenmesi
gerektigini belirtir. Piagete gore biligsel gelisim bir denge-den-
gesizlik ve yeniden denge siirecidir ve olgunlagsma, deneyim ve
toplumsal aktarim dengeleme yoluyla aktarilir (Bacanli, 2002).
Piaget matematiksel kavramlarin 6grenilmesi ve kavranmasi
i¢in ¢ocuklarin somut 6rneklerle etkilesim kurmasinin 6nemi-
ni vurgulamustir. Yine okul 6ncesinde matematik egitimi i¢in
merkezlerin kurulmasini ve ¢ocuklarin bu merkezlerde ki ma-
teryallerle etkilesime ge¢melerini 6nermistir.

Matematik Islevleri;

Siniflandirma, karsilastirma, siralama, saymadir,

Eslestirmedir, siniflandirma-gruplandirmadir, baglan-
ti-iliski kurmadir.



ERKEN COCUKLUK DONEMINDE
OYUN VE MATEMATIK EGITiMi

Erken ¢ocukluk egitimi, ¢ocugun dogdugu giinden te-
mel egitime basladig: giine kadar gegen siireyi i¢ine alan be-
densel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisim-
lerinin biiylik 6l¢tide tamamlandigy, kisiligin sekillendigi, ai-
lelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlan-
maktadir. Bu donem ¢ocugun 6grenme potansiyelinin en
yiksek oldugu donem olarak kabul edilmektedir. Uygun fi-
ziksel ve sosyal gevre kosullar: saglandiginda ve saglikli et-
kilesim ortami kuruldugunda ¢ocuklar daha hizli ve bagarili
bir gelisim gostermektedir. Cocuklarin gelisimlerini destek-
lemek i¢in gerekli egitimi evde anne babalar, okul 6ncesi egi-
tim kurumlarinda ise 6gretmenler tarafindan verilmektedir.

Erken ¢ocukluk déneminde oyun oynamanin, ¢ocukla-
rin bes duyu organlari yoluyla dig diinya ile etkilesime ge-
gerek deneyimler kazandiklar1 ve bu deneyimler sonucunda
beyinlerinde daha ¢ok sinaps olustugu ve var olan sinapsla-

memesi, matematigi sevmesi, matematik 6greniminden he-
yecan duymalar1 ve matematige kars1 pozitif tutum gelistir-
meleri, okul 6ncesi yillardaki matematik yasantilari ile dog-
rudan orantilidir. Bu donemde ¢ocuklar giinliik yasantilarin-
da matematik ile ilgili pek ¢ok temel kavrama bagvururlar
ve bu kavramlar1 6grenmeye baslarlar. Cocuklar tarafindan
bagarisizlik endisesi duymadan, matematik korkusu/kaygi-
s1 olmadan 6grenilen bu temel kavramlar, ilkokul yillarinda
kazanilan daha karmagik kavramlarinda temelini olusturur.
Erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi, dogru-
dan bilgilerin ¢ocuga aktarilmasi olmayip ¢ocugun bunlari
yaparak-yagayarak 6grenmesi temeline dayanmaktadir. Er-
ken ¢ocukluk déneminde matematik kavramlarinin ¢ocuk-
lara nasil 6gretileceginin bilinmesi énemli bir konudur. Co-
cuklarin diinyalar1 somut kavramlarla ve gergeklerle ilgilidir,
erken ¢ocukluk doneminde matematik etkinlikleri cocukla-
rin gercek yasamda uygulayabilecekleri ¢alismalar: igerme-
li ve yaparak-yasayarak 6grenmesini temel almalidir. . Co-
cugun matematigi anlamasini saglayan deneyimleri, gercek

rin giiclendigi biyolojik bir agiklama ile desteklenmektedir.
Ayrica oyun oynama, ¢ocuklarin duygu merkezi ve diigiin-
ce merkezi arasindaki etkilesimi arttirarak zihinsel potansi-
yellerinin kullanilmasina olanak saglar ve bu potansiyellerin
kalic1 ve ¢ok cesitli davranislara doniigmesine yardimcr olur
(Sutton-Smith, 1997). Oyun, ¢ocuklarin her bir gelisim ala-
nina katk: saglayacak sekilde olgunlagmalarina ve gelismele-
rine yardimei olan nitelikli bir ara¢tir (Johnson, Christie ve
Wardle, 2005). Oyun sirasinda ¢ocuklar, farkli problem du-
rumlar1 ve geliskilerle karsilasarak problem ¢6zme ve yara-
tict diisiinme becerilerini gelistirirler. Ayrica strateji gelis-
tirme, esnek diisiinme ve farkli bakis acilarindan durumlar:
analiz etme gibi siirecleri deneyimleyerek gelistirirler. Oyun,
¢ocuklarin en iist potansiyellerine ulasmalarina ve gelisim-
lerinin siirekliliginin saglanmasina yardimci olan bir aragtir.

Soyle bir etrafimizi gozlemledigimizde 6grenim hayati-
nin bazi agamalarinda, matematik hepimizin /herkesin ge-
kindigi ve anlamadigini diigiindtigii hatta korktugumuz bir
ders olmustur. Peki, neden béyle disiindigiimiizii hi¢ sor-
guladik m1? Aslinda bu durumu sorgulayip irdeledigimizde
yiiksek ihtimalle kritik 6grenme siireci olan okul 6ncesi d6-
nemde dogru yontem ve tekniklerle matematik egitiminin
almamadig: gercegi karsimiza ¢ikar. Ciinkii okul 6ncesi do-
nem bir¢ok matematik kavraminin temellerinin kazanildig
sihirli yillardir ve matematik egitiminin en 6nemli agamasi-
dir, ¢iinkii okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar merakly, aragtiri-
c1, hayal giigleri kuvvetli ve sorgulayicidirlar. Cocuklarin bu
yondeki gelisimlerini desteklemek amaciyla, onlarin aragti-
rabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden-sonug ilig-

nesnelere dokunmasina ve oynamasina firsat verilerek des-
teklenmelidir. Matematik kavramlarini 6gretmenin bir par-
cast mutlaka oyun olmalidir. Ogretmenler ¢cocuklarin gev-
releriyle etkilesime girerek kendi kendileri-
ne matematik kavramlarini kesfetmeleri- (
ne olanak saglamalidir. Ozellikle dog-
rudan sozel egitim daha az kullanil-
malidir. Soyut figiirler yerine, somut
nesnelerle ¢alisiimalidir, yapmalidir.
Cocuklarin daha sonraki basari-
larinin temellerini etkileyen okul 6n-
cesi donemde matematik egitiminde
matematik deneyimlerinin one-
mini vurgulayan pek ¢ok aras-
tirma olmasma ragmen
(Clerkin ve Gilligan, 2018;
Gervasoni ve Perry, 2015;
MacDonald ve Carmicha-
el, 2018) arastirmacilar er-
ken ¢ocukluk déneminde
matematiksel kavramlarin
6grenilmesini okul temel-
li 6gretici yaklagimlara do-
niistirmeden oyun yoluy-
la desteklenmesi gerektigi
konusunda uyarmaktadir.
(Graue, Whyte ve Karabon,
2015; Magnusson ve Pram- ¥
ling, 2018). .

/

ma duygularini gelistirici ve zihinsel yeteneklerini uyarici et-
kinliklerden biri olan “matematik etkinlikleri” ile miimkiin-
dir. fleriki yillarda ¢ocuklarin matematik alanlarinda daha
basarili olabilmeleri i¢in, onlara yardimci olabilecek tecriibe-
lerle erken yaslarda karsilasmalari gerekmektedir. Ozellikle
ilkokul yillarinda ¢ocuklarda matematik korkusunun gelis-

D © aor

menlerin g tir-
lit matematik oyu-
nu oynatabileceklerinden bah-
setmistir.

1- Gomiilii matematik; matematiksel kavramlarla giin-
lik oyun etkinliklerinin harmanlanmasi

kisini gorebilecekleri, gesitli fikirler 6ne siirerek tahminlerde Ginsburg o
bulunabilecekleri firsatlar verilmeli ve bu yonde egitim or-  (2006), sinif ice- "
tamlar1 hazirlanmalidir. Bu da gocuklarin merak ve arastir-  risinde ~ ogret- é
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2- Matematige odaklanan oyun; matematiksel beceri ve
kavramlarin oyunla verilmesi.

3- Ogretilen matematikle oynama; sinifta 6gretilen ma-
tematiksel beceriler ve kavramlarin direk oynanmasi

Seklindedir.

Bu nedenle 6gretmen hazirladig1 programda ¢ocukla-
rin bloklarla, su ve kum havuzu ile ve serbest oynamalari-
na ve Ozgiirce hareket etmelerine olanak saglamalidir. Cocu-
ga kazandirilacak yeni bilgi ve deneyimler birebir anlatilarak
degil oyunlastirilarak verildiginde daha kalic1 ve eglendirici
olacaktir. Yapilan arastirmalar matematik kavramlarini oyun
yoluyla ¢ocuklara sundugumuzda bu becerilerin kazanilma-
sinda etkili oldugunu géstermistir. Cocuk, yasam igin gerek-
li olan davranis, bilgi, beceri vb. seyleri oyun icinde yetiskin
rehberliginde, kendiliginden o6grenebilmektedir. Oyunlar
sirasinda ¢ocuklar matematikle ilgili kavramalar1 anlamayi,
yerinde ve zamaninda dogru bir sekilde kullanmay1 ve 68-
rendikleri kavramlar1 somutlagtirmay: sagladiklar1 gozlen-
mistir. Oyun degerli bir 6grenme atmosferi olusturur. Cinkii
oyun sirasinda ¢ocuklarin dikkati, ilgisi, meraki, istegi kendi-

NG .
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liginden ortaya ¢ikar. Serbest oyunlar temel matematik kav-
ramlarinin 6grenimi igin ¢ocuga miitkemmel firsatlar sunar.
Ayni zamanda ¢ocuk oyunla hayal giictinti ve yaraticiligini
gelistirir, duygu ve enerjisini saglikli bir sekilde ifade eder.
Sosyal yeterliligini kazanir.

Ayrica oyun yoluyla farkli diigtinebilme yetenegi de ge-
lismektedir. Bir ¢ocuk kag adet blogu yikilmadan st Gste di-
zebilecegini denemektedir. Burada dogru ve yanlis yoktur.
Cocuk bu probleme ¢oziim tiretirken, kendi tireticiligini kul-
lanmaktadir.

Yine matematik 6gretiminde Dramatik oyun da kulla-
nilabilir. Dramatik oyun ¢ocuklarin ¢evrelerinde kesfettikleri
tiim karakter ve hareketleri taklit ettikleri, 6zgiir bir ortamda
oynadiklar1 oyundur. Evcilik, doktorculuk gibi oyunlar dra-
matik oyunun en bilinen 6rnekleridir. Cocuklar bu oyunlar-
da ¢evrelerindeki degisik insanlarin rollerine girerler. Dra-
matik oyunda kullanilan kuafor seti, garaj, itfaiye istasyo-
nu, lokanta, aligveris merkezleri, bakkal, pastane gibi cesit-
li mekénlar, ¢ocuklarin siniflandirma etkinlikleri i¢in uygun
firsatlar olusturur. Cocuklar bu mekénlar1 olugturmak i¢in
siniflandirma etkinliklerinden yararlanabilirler.

Cocuklarla birlikte tahmin ettirme oyunla-

\ r1 oynanabilir. Ogretmen kollarim agarak, kag

¢ocugun kollarinin altina sigabilecegini so-
rabilir. Yere ¢izilen bir daireye ka¢ ¢ocu-
gun girebilecegi, gosterilen tepsiye kag
tane bardak konabilecegi, kagit ile ke-
silmis daireler gostererek kagida kag
tane daire yapistirilabilecegi, i¢inde
kuru fasulye olan bir kase gosterilerek
\ kasenin i¢inde kag tane kuru fasulye
oldugu sorulabilir. Bu oyunda ¢ocuklar
once tahmin eder daha sonra uygulaya-
rak ¢ikan sonucu tahminleriyle karsilag-
tirabilir.

Cocuklar matematik ile ilgili problem
¢ozmeye ve bunlar hakkinda konusmaya cesa-
retlendirilmelidir. Cocuklarin hata yapmalarina
izin verilmelidir. Cocuklar kendi hatalarindan dog-

ruyu 6grenebildikleri i¢in bu firsatlar onlara taninma-
lidir. Cocuga yanitinin dogru olmadig: séylenmemelidir.
Sorular sorarak ¢ocugun dogru yanit1 bulmasi saglan-
malidir.

Bazen 6gretmen de bilerek hata yapar ¢ocukla-
ra diizeltme firsati sunar. Ogretmen hirkasini ters
giyer ters -diiz, parmak boyasi ile doya doya bir
caligma sonrast “0ooo ellerimiz ne ¢ok kirlen-
mis, lavaboda eller yi-
kanir bakin ellerim ne

ak ne temizdir ne de
pak “sarkisi ile te-
miz- kirli olay sira-
lama zaman kavrami
ogretilir. Bu ve buna benzer bir¢ok sekilde
matematik egitimine yonelik oyun ve ¢alig-
malar gelistirilebilir. Oyundan kazanacag giivenle, bagka or-
tamlarda benzer stratejiler uygulayabilir.




Nitelikli matematik 6gretimi hem 6gretmenin rehberli-
gi ile hem de gocugun etkin katilimiyla gerceklestirilmelidir.
Cocuklar miimkiin oldugunca degisik yontemlerle, mater-
yallerle, miktarlarla kars1 karstya getirilmelidir. Kagit-kalem-
le sinirlandirilmis matematik etkinlikleri, onlarin ¢evresin-
deki diinya ile deneyimlere girme gansini yitirmesini sagla-
yacak ve matematik kavramlarini daha ge¢ 6grenmesine ne-
den olacaktir. Yaklasik 40 yillik bir zaman araligindaki aras-
tirmalari i¢eren bir meta analiz ¢alismasi oyunda yetiskin go-
cuk etkilesiminin (rehberlik) 6nemli oldugunu ve dogrudan
Ogretim ve serbest oyuna karsin rehberli oyunun ¢ocuklarin
matematik becerilerini desteklemede daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. (Skene ve dig, 2022).Rehberlik ederken
ogretmenler ¢ocuklara yorumlariyla, agik uglu sorulariyla,
materyalleri cocuklarin diisiinemeyecegi sekilde kesif yoluy-
la ¢ocuklarin dgrenmelerine katki sunabilirler. Ogretmenler
matematiksel oyunlar i¢in uygun zemin hazirlayarak yeterli
oynama siiresi vererek oyuna dahil olarak oyunu baslatarak
cocuklara destek olabilirler.

Cocuklar kavramlari tig tiir 6grenme deneyimi ile kaza-
nirlar;

1- DOGAL (NATURALISTIK) OGRENME:
COCUKI/CEVRE
Cocuklar giinliik hayatlarina devam ederken dogal de-
neyimler yolu ile kazanilir. Bu siiregte 6gretmen ¢ocuga il-
ging ve zengin bir ortam sunmalidir. Yani ¢ocugun duyabi-
lecegi, tadabilecegi, koklayip dokunabilecegi, gorebilecegi
bir ortam olmalidir. Ogretmen ¢ocugun kesiflerine sézle mi-
miklerle tepki vermelidir. Bu agama sinifta ¢ocugun serbest
etkinlik yaptig1 zamanlarda daha ¢ok karsimiza ¢ikar. Evde
mutfak bunun i¢in iyi firsatlar sunan bir ortamdir. Cocuk
parmak boyasi ile calisirken bir elde sar1 boya digerinde mavi

=

eller birbirine siiriiliince inanilmaz bir durum. Cocuk aniden
heyecanla bagirir: ‘Ben yesil yaptimmmm?”

2- INFORMAL OGRENME:

GOCUKI/GEVRE/YETISKIN

Cocuk dogal deneyimleri ile mesgul iken 6gretmen ta-
rafindan soru sorarak yonlendirilerek 6gretilir. Mutfakta si-
tiinii igen ¢ocuga bardaginin sekli sorulur. Burada bagka da-
ire var mi, denir. Cocuk tencere, tava, bardak diye sayar da
sayar.

3-YAPILANDIRILMIS OGRENME:

GOCUK/GEVRE/ YETISKIN

Onceden planlanmigtir. Cocugun ihtiyacina gore dgret-
men planlamay1 yapar. Bunun igin dikkat edilmesi gereken
agamalar vardir. Ogretmen ¢ocuklar1 gozlemler onlarin se-
viyesini belirler. Bu seviyeye uygun kazanim belirler. Miktar
kavramini bilmeyen bir ¢ocukla say1 galigmak zordur. Ogret-
men kazanimi belirledikten sonra buna ulagmak i¢in nasil
bir yol izleyecegini belirler. Ogretmen hangi etkinligi yapa-
cak bireysel mi, kiigiik grup ¢aligmasi m1 yoksa biiytik grup
caligmast m1 olacak belirler. Hangi materyalleri kullanacagini
belirleyerek planlamasini yapar.

Biitiin bunlarin yaninda teknolojinin hizla gelistigi gii-
niimiizde dijital oyunlar1 da goz ardi etmek miimkiin de-
¢il elbette. Dogru sekilde ve iyi tasarlanmis etkilesimli, di-
jital oyunlarin da ¢ocuklarin matematik 6grenmelerine kat-
ki sundugu diistintilmektedir. Pasnik ve Llorente (2013) ve
Rosenfeld, Dominguez, Llorente, Pasnik, Moorthy, Hupert,
Gerard ve Vidiksis (2019), tarafindan gerceklestirilen aragtir-
malar ¢ocuklarin say1 becerilerini desteklemede dijital oyun-
lar, videolar vb. teknoloji ve medya igeriginin etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Aladé ve digerleri (2016), temel mate-

el
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matik kavrami iceren dokunmatik bir
oyunun cocuklarin ol¢iim becerile-
rini gelistirdigi sonucuna ulagsmistir.
Benavides-Varela, Zandonella Cal-
legher, Fagiolini, Leo, Alto ve Lu-
cangeli (2020), meta analiz ¢alis-
masinda dijital tabanli mtidaha-
lelerin matematiksel yeterliligi
distik ¢ocuklarin matematik
basarisini olumlu yonde et-
kiledigini gostermistir. Dijital
igerikli oyunlar matematik 6g-
retiminde alternatif olarak dii-
stiniilebilir.

OYUN VE MATEMATIK
EGITIMINDE AILENIN ROLU

Matematiksel becerilerin kazanimla-

r1 bebeklikten itibaren baslamaktadir. Bebekler

etrafindaki diinyay1 kesfetmek i¢in nesnelere do-
kunur, koklar, tadar ve sesleri dinleyerek bircok matematik
becerisinin temellerini olustururlar. Anne babalar ¢cocukla-
rin farkli ¢oziimler denemesine ve fikirlerini agiklamasina
olanak taniyan tutumlariyla matematik 6gretimi konusun-
da destek olabilirler. Okul ortami disinda ¢ocuklarin mate-
matik becerilerini olugturacak bir¢ok imkéan bulunmaktadir.
Cocuklar taslar1 boyutlarina gore siralar, siniflandirilir, grup-
landirilir, agirliklarini ve farkliliklar: tahmin edebilirler. Elle-
rini kullanarak bazi seylerin daha agir, bazi seylerin daha ha-
fif oldugunu kesfeder, agaglar1 ve bircok nesneyi sopayla 6l-
gebilirler. Cevrede bulunan bir¢ok seyi sayabilirler, cocuklar
her yerde ve her zaman matematikle karsilasmaktadir ancak
karsilagilan bu firsatlar: egitim amacli kullanmak yetigkinlere
diisen bir gorevdir. Ciinkii gocuk giyinirken, yemek yerken,
banyo yaparken ve oyun oynarken her aninda matematigi
dogal 6grenme yoluyla kazanmaktadir. Cocuklarin matema-
tikle erken yaslarda tanistiklar ve farkinda olmadan mate-
matiksel pek ¢cok deneyimler yasadiklar: bilinmektedir. Bu
nedenle Aileler bilingli olduklar: takdirde ¢ocuklarina giin-
lik hayatin her alaninda var olan pek ¢ok matematiksel kav-
rami dgrenme imkanini sunabilirler. Ornegin; ¢ocuk, an-
nesiyle aligverise gittiginde, televizyon izlerken, bilgisayarla
oyun oynarken, dergileri, gazeteleri karistirirken hep mate-
matikle ilgili birgok 6grenme firsat1 yakalayabilirler. Mate-
matikle ilgili kavramlar ¢ocuklara mutlaka 6nce giinliik ya-
santilarindaki deneyimleriyle, oyun yoluyla ve eglenceli bir
sekilde gercek materyallerle kazandirilmalidir. Anne-baba-
lar ev ortaminda gocuklarin matematik ile ilgili kavramlarini
destekleyerek onlarin oyun deneyimlerine gesitlilik getirme-
li, dogal firsatlardan yararlanmali ve okulda yapilan etkin-
likleri evde tekrarlayarak pekismesini saglamalidirlar. Bu ne-
denle okul dis1 6grenmeler ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri
tizerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi
dénemde ailelerin ¢ocuklarinin matematik 6grenmeleri tize-
rindeki bilgilerinin arttirilmas: ve bilinglendirilmesi 6nem
tasimaktadir. Ozellikle okul 6grenmelerinin evde devam et-
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Matematiksel
becerilerin kazanimlari
bebeklikten itibaren
baslamaktadir. Bebekler etrafindaki
dinyay! kesfetmek icin nesnelere dokunur,
koklar, tadar ve sesleri dinleyerek bircok
matematik becerisinin temellerini olugtururlar.
Anne babalar ¢ocuklarin farkli ¢éziimler
denemesine ve fikirlerini agiklamasina
olanak taniyan tutumlariyla
matematik égretimi konusunda
destek olabilirler.

tirilmesi, informal 6grenme firsatlarinin de-
gerlendirilmesi i¢in ailelerin ¢ocukla-
riyla okul disinda yaptiklar: mate-
matik ¢aligmalarinin ve okul 6n-
cesi donem matematikle ilgili
bilgi diizeylerinin ortaya kon-
masi 6nem tagimaktadir.

Bu tiir 6grenmeler bire-
yin giinliik faaliyetlerinin ve
sosyal etkilesiminin sonucu
olarak ortaya ¢ikan, genel-
likle bireyin farkina varma-
dan, igsel olarak gerceklesen
Ogrenmelerdir. Biliyoruz ki

egitimde ev-okul-toplum ti¢-
lastiniin 6nemi buytktiir. Co-
cugun yasaminda olumlu sonug-
lar olusturabilmek i¢in bu baglan-
tinin iyi planlanmasi ve isbirligi
iginde olmasi gerekmektedir. Co-
cugun evde anne babasiyla yapmis oldugu et-
kinliklerin ¢ocugun zihinsel ve duygusal gelisimini ve basa-
risint arttirdigr da bilinmektedir.
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EGITIMDE DIJITAL
DONUSUM

NIDA KOG

apay zeka giiniimiizde bir¢ok alanda kullanilan bir

doniisiim aracidir. Teknolojinin bu denli hayati-

mizda oldugu giinlerde egitim sektdriindeki gelis-

melerde yapay zeka ile birlikte gelismeleri takip et-
mektedir. Egitim sektoriinde giderek daha da agirlik verilen
bu alan ile ilgili “Egitimin Dijital Doniistimi” gibi bagliklara
siklikla yer verilmektedir. Egitim sektoriinde yapay zekanin
bir¢ok avantajina bakacak olursak;

Kisisellestirilmis Ogretim Modeli: Yapay zeka 6gren-
cilerin bireysel 6grenme hizlariny, ilgi alan ve ihtiya¢larini
analiz ederek her 6grenci i¢in kisisellestirilmis 6gretim mo-
deli sunar. Bu durum motivasyon ve basary1 ayni yénde art-
tirir.

Egitim Siireclerinin Otomasyonu: Yapay zeka destek-
li araclar sinavlarin manuel olarak degil otomatik olarak de-
gerlendirilmesi, 6grenci kayitlari, personel, kurum igi, veli
sistemi ve akademik olarak otomasyon sistemlerinin olmasi
da egitim sektoriinde onemli bir yer tutmaktadir.

Yenilik¢i Ogrenme Modeli: Dijital egitim siirecinde 21.
yiizyl becerileri dikkate alinarak igerikler bireysel ve kisiye
0zgii modeller ile yenilik¢i 6grenme yapisi ile olusturulur.

Veri ve Ogrenci Analizleri: Yapay zeka destekli 6gren-
me igeriklerinde 6grencilerin bireysel davranislari da goz
ontine alinarak veri analizleri yapilir. Bu analizlerden sonra
ise 6grencilerin bilissel ve akademik bagarilar1 da goz oniine
alinarak ona 6zel icerikler hazirlanir.

Egitimde yapay zekanin rolii ¢ok onemlidir. 21.Yiizyil
Becerileri dikkate alinarak hazirlanan igeriklerde egitim sii-
reglerini daha verimli hale getirmek i¢in yapay zeka kulla-
nilir. Yapay zeka; 6gretmenler, 6grenciler ve yoneticiler i¢in
farkli icerikler ile fayda saglayip farkli perspektif agilar suna-
bilmektedir. Dijital ¢agda egitim modelinde bagar1 6grenme
modelinden ziyade materyalleri zenginlestirmek ve egitimi
daha erisilebilir hale getirmek i¢in kullanilmaktadir. Yenilik-
¢i 6grenme modelleri ile farkli alanlardaki bir¢ok icerigi hi-
tap edilmektedir.

Dijital Cagda Egitim modelinde birgok iirtin yer alirken
bunlarin yaninda teknolojinin tehditlerini de géz oniine al-
mamiz gerekir. Burada dogru ve etkili kullanildiginda egi-
tim siireglerinde aktif bir rol oynamaktadir. Gizlilik, giiven-



lik, ihlal gibi faktorlere de yer vermek gerekiyor. Tekno-
lojinin egitimdeki yansimalar1 ¢ok kiymetli fakat bununla
birlikte etik agidan da dikkat etmek gereklidir.

Egitim modeline daha hazirlikli olabilmemiz i¢in tek-
noloji ¢aginda oldugumuzu unutmayarak egitim model-
lerini farkli agilardan ele alabilecegimiz igerikler hazirla-
maliyiz.

Bu yonde ozellikle yapay zeka destekli egitimde dijital
kullanim igeriklerini dogru ve etkili gerceklestirirsek 6g-
rencilerimize beceri kazandirmis oluyoruz. Teknolojinin
dogru ve etkili kullanimi ile 6grenmeyi beceri haline ge-
tirmis olmaktayiz.

Egitimde dijital devrim, konuyla ilgili tim paydaslara
olaganiistii olanaklar ve firsatlar sunmaktadir. Bugiin sa-
hip olduklarimizin yani sira yarinlarda ulasabileceklerimiz
de hesaba katarsak, egitimde gercek bir devrimin yasan-
masinin kaginilmaz oldugu goriilecektir.

21. yiizy1l becerilerini ve yeterliliklerini gézden gegir-
mek, ¢cevrimici 6grenmenin giiciinden yararlanmak ve ile-
riye gitmek i¢in 6gretim programinin i¢ine teknolojiyi na-
sil biitiinlestirecegimizi planlamak artik bir gereklilik ola-
rak goriilmelidir. Ogretmenlerin pedagojiden uzaklagma-
dan dijital teknolojiye gecisi basariyla nasil yonetebilecegi-
ne iligkin yeni bir ¢erceveye ihtiya¢ oldugu agiktir.

Dijitallesme, teknoloji ile birlikte insan hayatinin ne-
redeyse her noktasinda kendini hissettirmektedir. Dijital
diinya, dijitallesmenin yarattig1 hareketliligin sonucudur.
Giintimiiz sartlarinda dijitallesmenin etki etmedigi bir
alan neredeyse kalmamuistir. Artik akilli telefon sayisinin
insan sayisindan daha fazla oldugu bir diinyada yagamak-
tayiz. Bu da ne derece djjitallesme icerisinde oldugumuzu
gostermektedir.

Dijitallesme, hizla gelisen teknoloji, degisiklik ve yeni-
lenme giiniimiiz diinyasini tanimlayan ve ¢ok fazla kargi-
lagtigimiz kelimelerdendir. Bugiin teknolojik gelismelerde
sahit oldugumuz hiz ve internet kullaniminin artusi, bizle-
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rin karsisina mobil cihazlar, teknolojik kiyafetler, yapay zeka
ve sanal gerceklik olarak ¢ikmaktadir.

Dijitallesme ve dijital diinya gliniimiizde yeryiiziinde
her sahada karsimiza ¢ikmakta ve bize yeni modeller sun-
maktadir. Bu modeller geleneksel 6gretim yontemlerine al-
ternatifler dreterek, egitim siirecine teknolojinin entegre
edilmesine katki sunmaktadir (Gorgiili, Kigtikali & Ada,
2013, s.57). Okullarda akilli tahtalarin, internetin ve tablet
gibi dijital teknolojiye sahip cihazlarin kullanimin artmasi
bu entegrasyonun somut 6rnekleri arasinda yer almaktadir.

Insanlik tarihi boyunca gelisen teknoloji, bulundugu-
muz ¢agda oniine gegilemeyecek bir duruma geldi. Artik
her giin yeni bir gelismeye sahit oluyoruz ve yasadigimiz bu
diinya, teknolojik gelismelerin farkinda olan, bunlari hayati-
na dahil edebilenlerin yasadig: bir yer haline gelecek. “Tek-
noloji okur-yazarligr” dedigimiz biinyede ise 6grencilerimizi
21. Yiizyil becerileri haline gelen icerikleri egitimde derslere
entegre ederek bir siire¢ baslamaktadir.

Bilgiyi bulmada, olusturmada ve aktarmada teknoloji-
den etkili ve sorumlu bir sekilde yararlanma becerisi olarak
tanimlanabilecek teknoloji okuryazarlhigiyla erken yaslar-
da tanigmis olmanin 6nemi biiyiik. Hentiz is yasamuyla ta-
nigmamis ancak is diinyasinin bagarili, rekabetci tyelerin-
den biri olmak isteyen tiim 6grencilerin teknolojiye dair bu
bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekiyor. Tabii bu yontni
gelistirmeden c¢aligma hayatina atilmig olanlar icin de, calis-
ma hayatinda yer almasa da bireysel basarisin1 6nemseyen-
ler i¢in de ge¢ degil. Nitelikli teknoloji okuryazarlig: egitim-
leri alarak eksikligin giderilmesi miimkiin.

Bu yiizden 6gretmen egitimleri, giiniimiizde teknolo-
ji ile birlestiginde ¢ok daha 6nemli bir hal almaktadir. Bu
yetkinligin siirekliliginden bahsetmek icin teknolojilerin de-
tayli olarak bilinmesi, teknolojiye uyum saglayip onunla ba-
sa ¢ikilabilmesi, sorunlara inovatif ¢oziimler sunulmasi da
gerekiyor. Tiim bunlarla birlikte teknolojinin yagama katkist
mantikl ¢ercevede degerlendiriliyor da olmalidir.
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